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» Introduccién de las autoras

Entre 1956 y 1958 se crearon en la Facultad de Filosofia y Letras tres carreras nuevas: Psicologia, Sociologia y
Ciencias de la Educacién reemplazando a la de Pedagogia. “Eran afios de modernizacion con un Estado que
ponia en el avance cientifico-tecnoldgico una expectativa antes inusitada..” (Isola, 2011:6)

Tal reconversion de la carrera de Pedagogia se vinculd al “.. propdsito de establecer una nueva enunciacién del
objeto de estudio, [de poner] en tensidn las viejas tradiciones y las nuevas corrientes de pensamiento social
y educativo, conllevando la conformacién (...) de un espacio especifico de competencia intelectual y de salida
laboral” (Ibid:7)

En la historia de la carrera de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Buenos Aires se dan a ver multi-
ples configuraciones respecto a los sentidos posibles de esa Carrera y, con ello, la formacién disponible para
quienes habitasen esas aulas. Sentidos mas o menos congruentes con el contexto social y politico del pais.
Entre tales contextos, merece un lugar particular por miltiples razones la dictadura civico militar que atravesd
la Argentina entre 1976 y 1982.

En este cruce entre la historia de la carreray de la Facultad y |a del pais, recuperamos unos nombres que no
deben pasarse por alto: Blanca Edelberg de Tarnopolsky, Susana Ortiz e Irene Franco.

“Pedagogas de base”, al decir de Blanca E. de Tarnopolsky, estas mujeres de la educacién movilizadas por el
impetu del querer saber, querer hacer e investigar, continuaron formandose una vez terminada su carrera de
grado en disciplinas como la psicologfa, el psicoanalisis y la psicopedagogia. Si bien hoy es moneda corriente
que mantengan un dialogo estrecho con el campo educativo, en verdad ese necesario cruce interdisciplinario
con la educacion fue, en parte, producto del afan de esta generacion de pedagogas por dar el salto cualitativo
hacia practicas profesionales que reconocieran y asumieran la complejidad del intrincado proceso de apren-
dizaje de los sujetos.
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Entre sutrabajo como docente universitaria, en el consultorio psicopedagégico, en talleres de formacién, Blanca
también se ocup6 de la formacién continua de sus colegas creando grupos de estudio pensados para tres afios.
Blanca ya tenia claro por entonces que el campo de las dificultades en el aprendizaje planteaba problemas
especificosy que, nosolo eraimportante tener en cuenta el potencial intelectual de un sujeto, sino qué sucede
con el potencial que tiene, pero no puede utilizar. Esto la llevaba a cuestionar y relativizar el coeficiente inte-
lectual, ya muy ponderado entonces para calificary clasificar a los sujetos y puntualmente a las infancias, como
“representacion de un potencial inalterable”. Asimismo, expresaba su preocupacion por las implicancias que esta
perspectiva diagndstica tenfa en la derivacion de nifios y nifias a escuelas “diferenciales” siendo posible, con otro
enfoque de diagnostico y de tratamiento, buenos procesos de intervencién y escolaridad (Tarnopolsky, 1974).

Hoy tenemos en nuestras y vuestras manos la desgrabacién de uno de esos encuentros del grupo de estudio,
mas precisamente el Gltimo encuentro sucedido en julio de 1976, atesorado todos estos afios y legado a la
Carrera de Ciencias de la Educacion por Susana Ortiz.

Hemos realizado una lectura y curaduria de este material con el anhelo de que, a partir de esta publicacién,
devenga en patrimonio de toda la comunidad universitaria.

La charla comienza con los tests proyectivos en el diagnéstico psicopedagdgico. No obstante, este encuentro
habla, entre lineas, de mucho mas que eso. Hay teoria,’ si. Pero también circula alli una determinacién, que es
lade hacer circularel saber, ponerlo en conversacion, armar preguntas, indagar en aquello que supuestamente
“no nos corresponde”, es decir, pensar otros modos posibles a los que ya nos es dado.

Ese anhelo por “aprendery compartir”, tan sencillo y tan grande a la vez, fue, en aquel entonces, silenciado.
A la mafiana siguiente del encuentro aqui recuperado, Susana, Ireney las tres colegas de Brasil llegaron al
consultorio paradarinicio a una nueva reunion. Se encontraron, sin embargo, con una puerta destrozaday con
la madre de Blanca desolada.

Blancay su familia, a excepcién de su hijo Daniel, fueron secuestrados por la dltima dictadura civico-militar
en1976.

Presentes ahoray siempre.

Es con el espiritu de reconocery agradecer el legado de Blanca que hoy ponemos a disposicidn la transcripcién
de este ltimo encuentro. Lo que quiso ser eliminado por un gobierno que sistematicamente pretendié desa-
pareceratodo lo que llevara consigo un gesto de libertad, el anhelo de un saber auténomo, hoy, cincuenta afios
después, es acogido aqui por la calida resistencia de la memoria.

1 Cabe sefialar que la transcripcién que aca se recupera da cuenta de un debate académico perteneciente a un tiempo histérico determinado. En ese sentido,
el contexto debe ser tenido en cuenta en la lectura, no solo para referir al tiempo de la dictadura civico militar sino también al contexto de produccién de la
teorfay las ideas que en el texto se desarrollan
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» Introduccién de Susana Ortiz

Estas clases tuvieron lugar en oportunidad de recibir a unas colegas de Curitiba, Brasil cuyo titulo de base era
de fonoaudiologia, pero ejercian como psicopedagogas. Ellas se contactaron con Blancay, coincidiendo con
las vacaciones de invierno, ella les ofrecid esos dias. Armé cuatro clases que distribuy6 junto con Irene Franco
y conmigo.

En este momento de lo que estibamos hablando en esa charla, era de la inclusién de los tests proyectivos en
el diagndstico psicopedagdgico.

Esas clases se armaron a partir de la experiencia de los grupos de estudio. Estos grupos estaban organizados en
tres afos. El primero era tedrico: psicoandlisis y Piaget de lo que no habia casi nada publicado acd. Procuraba
que pudiéramos reunir todos esos contenidos. Trabajaba mucho con los tests proyectivos y se dedicd a ver como
ahiaparecian cuestiones del aprendizaje para articularlo en el diagnéstico psicopedagdgico. En el segundo afio
se profundizaba diagndstico. Los tests proyectivos, para quienes veniamos de Ciencias de la Educacién, eran
algo novedoso. Los psicdlogos y las psicopedagogas de El Salvador tampoco sabian demasiado. Habia mucho
para aprendery compartir. En el tercer afio el tema era tratamiento psicopedagégico, donde ya se trataba mas
lo psicoanalitico como acompanamiento a lo pedagégico. Lo nuevo, para nosotras que éramos de Ciencias de
la Educacion, era lo psicoanalitico. Tal es asi que el dia que fuimos y Blanca ya no estaba, nosotras teniamos
que empezar un grupo de estudio de Freud que daba una amiga de Blanca, Gilda Sabsay de Foks, psicoanalis-
ta de la Asociacién Psicoanalitica Argentina, porque habia que profundizar Freud. Después de los grupos de
estudio, ella te invitaba a colaborar en algo. En mi caso la habian invitado a una jornada y me invité a que yo
también fueray hablara. Una persona muy generosa, siempre ofrecia, te daba lugar.

Enlos grupos de estudio ella reunia gente de Psicologia, Ciencias de la educaciény Psicopedagogia de El Salvador.
Y ese era un espacio muy interesante de intercambio. Ademas, ella supervisabay a suvez también supervisaba
su propio trabajo con un psicoanalista.

Nos quedd escrito de ella el capitulo “Las técnicas proyectivas en el diagnéstico de las dificultades de apren-
dizaje” en el libro de Maria Luisa Siquier Ocampo et al (1976) Las técnicas proyectivas y el proceso psicodiagnéstico.

Los encuentros con las colegas brasilefias eran de ocho a diez de la noche. Y de ocho a diez es |a clase que
estamos Blancay yo. Con Irene ibamos a dar la de la mafiana siguiente, Blanca iba a hacer otras cosas. Al final
no estuvo, pero por otro motivo. Llegamos con Irene y las tres brasilefias al consultorio en Pefiay Lapriday
encontramos que la puerta estaba reventada. El encargado no nos dejaba entrar, pero yo me acerquéy le dije:
“Usted me conoce”,y él me dijo: “Usted pase, estd la madre”. Vimos el agujero por haber volado la puerta de la
casa, una puerta de roble antiguo. Ante esa situacién, me fui desesperada directo a lo de mi mama que vivia
cerca, en Meloy Laprida.

Blanca, al empezaraaplicar cuestiones de psicoanalisis en sus diagndsticos y tratamientos, era como que estaba
intrusando un lugar que no le correspondia. Ella entonces pidi6 una entrevista con Bleger que era un referente
del psicoanélisis en ese momento. Fue y le conté cémo trabajaba los problemas de aprendizaje, le consultd,
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le dijo: “Estoy haciendo esto, probando estoy aplico lo que aprendi como paciente en mi propio analisis”. Bleger
le dijo: “me parece muy bien, adelante con eso, hay que investigar todo esto de la aplicacién a lo pedagégico”.
Y ella se sintié como autorizada.

La hoja membretada donde se hizo esta desgrabacién dice “Grupo experimental de aprendizaje” porque las
habiamos enviado a hacer para un nuevo trabajo que habiamos encarado con Blanca, Irene y otras colegas,
unos talleres de aprendizaje en Lomas de Zamora. Ahi apenas pudimos hacer un solo taller con maestros.
Quedaron las hojas...

GRUPO EXPERIMENTAL DE
DINAMICA DEL APRENDIZAIE

ProF. BLANCA E. pe TARNOPOLSKY
PrROF. IRENE E. pe FRANCO
Pror. SUSANA 0. pe GUERRI
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» Grupo experimental de dinamica del aprendizaje

Prof. Blanca E. de Tarnopolsky
Prof. Irene E. de Franco

Prof. Susana O de Guerri

BLANCA: Nosotras las tres somos pedagogas, venimos de la pedagogia asi que nuestra formacion por carreray
por experiencia es pedagdgica. En la Universidad no nos han dado formacion psicolégica mas que muy super-
ficial, toda la formacién clinica la hemos adquirido en cursos de post grado.

Es decir que la integracion la hemos hecho dentro nuestro, no por una formacién sistematica organizada en
estudios que hay en la Universidad, sino por intereses nuestros de ir agregando mas variables para comprender
mejor los problemas. Yo hace muchos anos que trabajo en psicopedagogia, trabajé desde el principio en la
organizacion de la carrera de Ciencias de la Educacién, en vez de transformarme en alumna fui directamente
profesora porque estuve dentro del grupo que organizé la carrera. Entonces todas las materias que ibamos
trabajando las ibamos integrando también en nuestro trabajo. Al mismo tiempo que empecé a trabajaren la
facultad, empecé a trabajar en el hospital, para trabajar con dificultades de aprendizaje. Nuestra idea desde
el comienzo era que habia que investigar mucho en relacién con dificultades de aprendizaje porque también
habia muchos problemas en relacion con el aprendizaje que no tenian nada que ver con la inteligencia, y ese
es el campo nuestro de trabajo; en el diagndstico, la discriminacién de cudles son las variables que determinan
el problema de aprendizaje, las variables de personalidad, las variables intelectuales, las variables de evolu-
cion de ese chico que estamos estudiando, las variables de la familia y las variables socio-culturales también.
Y entonces, en funcidn de todas esas variables, hemos hecho una modalidad de abordaje muy amplia, que
evidentemente nos lleva mucho tiempo porque tenemos que investigar la escuela, tenemos que investigar la
familia, y tenemos que investigar la historia personal de ese chico en esa familia.

Primero fuimos integrando las técnicas proyectivas como una primera forma de trabajar. Al integrar las técnicas
proyectivas al diagndstico de la personalidad, fuimos descubriendo variables de la personalidad del chico que
determinaban a veces el problema de aprendizaje, que podia ser lo que llamaban una dislexia o podia ser lo que
[lamaban unadificultad enlos calculos, pero que no tenian, a través de la historia que nosotros habiamos tomado
con esas madres, ningln origen organico; habifa variables emocionales que podian determinar el problema.

Nuestra forma de trabajo se refiere mucho mas a las variables emocionales y familiares que a las variables
organicas que determinan ciertos problemas, pero enfocamos esos problemas con una cierta relatividad, es
decir que vamos a ver qué pasd con ese sintoma organico en ese chico, en esa familia, qué fantasias tiene el chico
y la familia en relacién con esa torpeza. Puede ser que la torpeza sea chiquitita y que la familia la transforme
en una torpeza grande por la modalidad de enfocar él problema, no dejando que el chico se mueva porque es
torpe y no puede hacer nada. Por ejemplo, paralizan mas al chico y le impiden probar, experimentar con sus
manos. De alli que para nosotras es tan importante el sintoma tal como lo trae la familia, como ellos funcionan
con ese problema. Nosotras [lamamos a ese chico “chivo emisario” porque es el que carga con ciertas tensiones
de la familiay muchas veces detras de eso descubrimos otra serie de tensiones familiares que no tiene nada que
ver con ese sintoma, con ese chico, que puede ser, por ejemplo, tensiones de la pareja, que aparecen después,
pero que no aparecen en el momento que consultan; porque cuando nos consultan vienen por el problema
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especifico. Como nosotras somos psicopedagogas, a nosotras no vienen por un problema de personalidad,
vienen poralgo que no anda: o no aprende a escribir, o no aprende a leer, o tiene mala letra, o no sabe razonaren
matematicas, o es torpey en el jardin de infantes le estan diciendo que va a hacer un mal aprendizaje; entonces
hay que trabajar para ayudarlo a hacer un buen comienzo de escolaridad. Mas o menos esos son los motivos por
los cuales nos consultany las familias que consultan, salvo raras excepciones, no tienen nocion real de cual es la
relacién entre ese sintomay toda la historia del chico. Todas esas conexiones entre el sintomay toda |a historia
del chico en esa familia, es lo que nosotras vamos armando en nuestro trabajo, desde la primera entrevista.
Trabajamos primero con los padres, en una entrevista abierta para que nos cuenten cuél es el problemay para
qué consultan. En la primera entrevista, en general, tratamos de no dar demasiados datos porque estamos
indagando, nosotras lo que queremos es crear un ambiente propicio para que los padres hablen.

De lo que surge en esa primera entrevista, recién nos hacemos una especie de plan para una segunda que puede
ser mas organizada, con preguntas de dénde nos interesa indagar mas, es decir, que alli entra a funcionar la
parte de la historia; ya no es solamente el problema en el presente, lo que esta pasando en este momento, cémo
vive ese chico, cdmo es su familia, con quién vive, con quién duerme, como es la escuela donde va. Tratamos
de hacernos una especie de pintura en la primera entrevista, una pintura general de cémo es la vida de este
chico en esa familia.

Para nosotras la razén de la primera entrevista es demasiado importantey hay un libro en relacién con esto que
lo hemos usado mucho como guia, y que se los quiero recomendar. Quiza ya se lo recomendaron, es un libro de
Maud Mannoni: La primera entrevista con el Psicoanalista. Es un libro psicoanalitico, un libro de orientacion laca-
niana porque Mannoni es una psicoanalista de la linea de Lacan. Esta mujer tiene escritos varios libros que para
nosotras han sido basicos. Uno es El nifio retrasado y su madre. Un cierto estilo del vinculo entre la madre y el hijo,
que para nosotras es muy importante indagar. Ella sefiala, los lacanianos en general, le dan mucha importancia
a la resolucién de los problemas edipicos y los padres, si los padres tienen o no resueltos sus conflictos antes
de estructurar su pareja, si son padres muy inmaduros que no tienen resueltos sus problemas, entonces se ve
enseguida, en la fantasia que ellos hacen en relacion con sus hijos, que no son fantasfas, digamos, equilibradas
o normales, sino que son como realizacion de fantasias extrafias. La linea de ellos es sefialar que sila madre no
resolvié su problema edipico con su padre, el primer hijo en general no es hijo del marido, es el hijo del padre
y entonces sufre una serie de confusiones en cuanto a qué rol tiene que cumplir ese hijo en esa familia, pero
también muchas veces ese hijo, el primero, es el hijo no deseado, muchisimas veces... un embarazo que vino de
sorpresa, pero que la madre no pensé en eliminarlo, por culpa o por problemas de ideologia —hay gente que
no esta de acuerdo con los abortos —y que acepta el embarazo porque no es un problema voluntario, segin
ellos. Cuando la gente funciona con una ideologia catdlica, el embarazo tiene algo de poder magico también,
que no se puede eliminar. Ese poder magico se acepta a veces con sacrificio, a veces con rechazo, pero se acepta.
Esa aceptacion es ambivalente: se quiere al hijo, pero también se lo rechaza porque vino en mal momento,
porque se apuré demasiado, porque fue encargado antes de que la pareja se haya estructurado como pareja,
entonces pueden surgir conflictos con el chico.

A veces el nifio nace muy bien y no tiene ningin problema, pero la mama esta muy conflictuada con ese nifio
y hace un mal vinculo; ese mal vinculo a veces significa quedarse lejos, no poder acercarse, no poder darle su
pecho, no poder darle el carifio que ese bebé necesita. Cuando un bebé de entrada recibe ese tipo de rechazo,
puede quedar, nosotras decimos, marcado de entrada, es decir dafiado, danado desde el punto de vista emocional.
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Ese dafno emocional en un bebé se da dénde estan los afectos, en el sistema nervioso y en el sistema muscu-
lar. Es todo muy chiquito, muy sensible, se necesita el contacto, el carifio y el contacto piel a piel, y si eso no
se tiene, entonces pierde realmente una experiencia importantisima para la vida de él que es practicamente
irrecuperable.

De ahi que se dé tanta importancia a los primeros contactos del bebé con la mama, y que nosotras le demos
importancia a saber qué lugar tiene ese hijo que nosotras estamos estudiando, qué lugar tiene en la fantasia de
los padresy qué lugar tenia en la fantasia de los padres antes de que naciera, si ya tenia su lugar o no tenia lugar.

A veces las mamas no se han hecho ellas su propio lugar como esposas, todavia siguen siendo hijas, viven con
sus mamas y sus papas, no tienen su autonomia debida y, cuando nace ese bebé, no se sabe bien claro si es
hijo de los padres o es hijo de los abuelos. A veces se ve una gran confusidn entre quiénes son los padres ver-
daderos, y ese nifio puede llegar a pasar como hermano menor de sus papas, y los verdaderos directores de la
familia siguen siendo los abuelos. En ese tipo de familia grande siempre surgen confusiones, no se sabe quién
es quién, no se sabe quién es el papa. A veces surgen conflicto de poderes, los padres necesitan que los manden
los abuelos y hay un sometimiento, porque los que dirigen la economia de |a casa son los abuelos, y entonces
al nino se lo cria un poco alamedida de los abuelos, en lugar de criarlos a la medida de los padres; es decir, que
hay toda una serie de conflictos econdmicos, ideolégicos, histéricos, en la estructuracién de una familiay, para
nosotras, toda la indagatoria es importantisima.

Lesdiré que no todo aparece en la primera entrevista. Nosotras nos sentimos a veces como gedlogas, que vamos
sacando paladasdetierra, y a veces terminamos de descubrir el tesoro escondido un ano después que empezd
el trabajo con la familia, porque cada secreto y cada dificultad esta muy escondida, porque no es un trabajo
facil. Pero a nosotras nos gusta mucho y hace mucho tiempo que estamos las tres metidas en la indagacion
familiary esto viene especialmente de las frustraciones que tuvimos con fracasos.

¢Por qué no hablas vos un poco del problema? (Blanca le pide a Susana que hable un poco del problema con un chiquito
que venia marcado como un futuro deficiente).

SUSANA: Bueno, yo atendi en una oportunidad a un chiquito que venia, un poco como lo dice Blanca, marcado,
marcado como un futuro deficiente mental. Esto surgid a través de un parto muy traumatico de una mama que
sufrid muchisimo en el parto, que tuvo muchas dificultades, que luego del parto el chiquito estuvo en carpa de
oxigeno 48 horas; es decir, que toda esta situacién hizo que mamay papa pronosticaran que el chiquito iba a
ser débil mentaly, a partir de ahi, se estructura todo el vinculo familiar, y cuando llega a consulta, llega porque
anda mal en primer grado.

Es un chiquito que no se le entiende nada cuando habla. Llega a primer grado y no aprende, no aprende, pero
ademas no habla bien, no se le entiende, parece un nene de dos afios en lugar de seis, y cuando llega a la con-
sulta, la fantasia de los padres, de alguna manera a través de la primera entrevista, era que yo los confirme el
diagnéstico de debilidad mentaly que este chiquito tenfa que ir a escuela diferencial, escuela para deficientes
mentales.
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Por supuesto todo esto no es a nivel consciente, todo esto no es transmitido abiertamente, sino a partir de esta
primera entrevista abierta. Por eso es importante el libro de Mannoni, porque muestra cémo analizar esta pri-
mera entrevista y cdmo a través de las cosas que van surgiendo, espontineamente van apareciendo todas las
fantasiasy los elementos que estan detras de lo que la familia verbaliza. Lo que tenemos generalmente después
de la primera entrevista es alguna hipdtesis para nosotras, pero seguimos escuchando, salvo que surja alguna
dificultad en el desarrollo de la entrevista, puede ser que hagamos algiin sefialamiento.

BLANCA: A veces alivia, por ejemplo, cuando surgen las fantasias de debilidad mental, cuando surgen las
fantasias mas dramaticas, es decir, de enfermedad incurable, de que no puede resolver el problema, entonces
alli tratamos de mostrar que, si estamos todos trabajando para resolver, seguramente podremos mejorar la
situacion, es decir, cuando aparece mucho miedo, entonces tratamos de aliviar.

Con la pareja, pedimos que vengan los dos, a veces el padre pone muchos inconvenientes, pero nosotras les
damos libertad de eleccién del horario, porque siempre ponen el horario de trabajo. A veces nosotras hacemos
entrevistas nocturnas o de sibados a la tarde para que no digan que el horario es el problema, nos sacrifica-
mos nosotras, pero les mostramos que esa dificultad no va a existir, pero estamos dispuestas a sacrificar un
horario de descanso nuestro para hacer una entrevista, aunque sea una vez por mes, porque para nosotras es
importante que venga el padre.

SUSANA: Siempre se logra.
BLANCA: A veces es una batalla terrible.

SUSANA: Con este chiquito hicimos el diagnéstico y vimos que, desde el punto de vista intelectual, habia un
nivel normal, normal bajo segtin los criterios psicométricos de la época, pero sin mayores dificultades.

Porotro lado, el pediatra habia encargado un electroencefalograma, habia hecho todo el diagnéstico organico;
segln él, no habian quedado secuelas de ese parto traumatico, pero lo que el pediatra siempre habia observa-
do, es que la mama era muy sobreprotectora, que la mama no lo dejaba crecer, no lo dejaba hablar solo, y eso
también aparecié en el diagnéstico.

Les aclaro que la primera vez que lo vi, cuando entré al consultorio, “era” un débil mental por todo su aspecto,
sumirada, su expresion. De todas maneras, nosotras pensamos a través del estudio que era un caso en el cual
las variables emocionales habian jugado un papel determinante de todo ese cuadro, y propusimos un trabajo
psicopedagdgico, en la linea en que lo hacemos con Blanca: psicopedagogia clinica, incluyendo en el trabajo
con el chico sefialamientos o interpretaciones.

Llegamos a trabajar dos meses nada mas con este chico y hubo cambios notables, especialmente a nivel del
lenguaje oral, llegé a hablar con mucha mas claridad, a pesar de que lo que los padres esperaban era que yo
los mandara a una foniatray, sin embargo, era a través del trabajo psicopedagdgico donde ibamos observando
todas las ansiedades, todos los mecanismos de defensa, ibamos elaborando lo emocional, con este chiquito.
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Ellleg6 a hablar con mucha mas claridad en muy poco tiempo de tratamiento; ahora este hablar con més cla-
ridad era muy concreto, porque realmente antes no se le entendia y mi trabajo consistié especialmente en ir
sefalandole a cada momento: “No te entiendo, yo no soy como mama que te conoce desde que naciste, entonces
yo no te puedo entender, como tampoco te puede entender la maestra, cuando hablas asi. Vos podés decirlo de
otra manera”. El iba mejorandoy fue algo tan concreto, tan objetivo que de alguna manera estaba mostrandoles
a papay mama que no era débil mental, y que no habia una cosa tan irrecuperable y predeterminada por ese
parto traumatico que no lo pudieran tolerar. En esa época nosotras no trabajabamos tan intensamente con la
familia, y un diavino el padre muy enojado a decir: “Mira esta peor, esta peor porque esta haciendo problemas
de conducta en la escuela, esta peor porque le pega a la hermana”. Y resulta que era la primera vez en que él
se mostraba como persona, y que defendia sus derechos y sus posibilidades de también devolver |la agresion
de la hermana que era bastante.

Todo esto para los papas era: “Esta peor”. Ellos preferian el nene obediente, abulico, sin intereses, “débil mental”.
Por supuesto lo sacaron del tratamiento, y me enteré por el pediatra, que estuvo un tiempo con maestra par-
ticular. Los cambios que habia hecho a los dos meses de tratamiento lo habian ayudado a mejorar durante un
tiempo, pero después tuvo una hepatitis, y estuvo un mesy mediosinira la escuela, repitiendo el grado. Pero los
papas fueron a una escuela diferenciada, en la escuela diferenciada hicieron el estudio y dijeron que ese chico
no era para ahi, y lo ubicaron en un grado “A”, que es un grado como un primer grado, que va mas lento, pero
que esta dentro de la escuela comn. Lo ubicaron en ese grado y ahi pudo cumplir su primery segundo grado
con mas lentitud y ahora sigue en la escuela comun. Pero las dificultades de los padres lo llevaron justamente
arepetir, a insistir en un diagnéstico previo de ellos.

Desde entonces trabajamos mas intensamente con la familia, para irviendo con ellos las dificultades, de ellos.

BLANCA: Depende de la experiencia, depende del caso y depende del grado de dificultad de la familia, pero
lo que sucede es que, en un comienzo del trabajo, tenemos que hacerlo nosotras, porque los padres no tienen
conciencia, de que entre el problema del hijoy ellos hay una relacién, entonces lo que nosotras hacemos es un
trabajo que llamamaos “psicopedagogia familiar”, es decir que la familia aprende qué parte de compromiso tiene
en toda esa situacion. Por ejemplo, a veces los padres no hablan con los hijos, a veces les exigen mas de lo que
tienen que exigirles, a veces no juegan con ellos, entonces alli hay todo un problema, que hay que ensefarles
ajugar. Para nosotras el juego es basico, esimportante, muy importante, para el desarrollo del lenguaje y para
el desarrollo del aprendizaje escolar; un chico que tiene un déficit en el juego es deficitario en todo el resto.

Irene tiene una experiencia que esta haciendo en este momento de trabajo combinado, de trabajo con el chicoy
con los papas. Estos casos, igual creo que los ibamos a ver el jueves en detalle, pero me gustaria que cuentes algo.

IRENE: Lo que yo les queria aclarar es que ya en el contrato, cuando se hace la devolucién, se establece una
entrevista, por lo menos una mensual con los padres, de modo que ya en ese momento se los compromete a
participar también del tratamiento.

SUSANA: Es importante que la devolucidn no implica decirles todo lo que nosotras descubrimos, sino que
tenemos que tener en cuenta las posibilidades de recibir de los padres, y de las posibilidades de “insight”
que ellos tengan.
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Nosotras siempre después de hablar con los padres hacemos una devolucién con el chico y trabajamos con el
mismo material del diagnéstico, con los dibujos, con las respuestas que él fue dando, y le vamos conversando
y levamos diciendo lo mismo que le dijimos a los padres, adaptado por supuesto el lenguaje al chico; y a veces
surge en esa devolucidn adaptada al chico, la autocorreccién de respuestas, por ejemplo en pruebas de inteli-

P

gencia: “Ah, siyo esto lo sabia, era asi”; y a él le gusta revisary ver qué pasé con lo que él habia hecho.

BLANCA: Yo me acuerdo de un chico con el que trabajé, un chico sumamente inteligente y que quiero mucho,
ya esta por darse de alta pronto, vino con dificultades de palabras; un chico que cuando vino tenia ocho afios,
una familia muy culta, muy inteligente, todos hablaban muy bien, y la madre era fonoaudidloga. Tres hijos
varones y éste era el menor, consultan porque este chico tiene pobreza de vocabulario, tal pobreza, que no
saben si es un chico normal. Hicimos el estudio, y el chico tiene un cociente muy superior al término medio;
pero en laindagacion, tanto en el chico como en la familia, descubrimos que hay un duelo no elaborado, habia
muerto un abuelo. Para nosotros, dentro de la historia, los duelos, muertes que no se han elaborado bien, a
un chico le dejan siempre un trauma muy importante. Este era un abuelo que habia muerto antes de que el
chico empezara la escuelay que era el padre del padre. Por lo que vimos en |a familia, tampoco el padre habia
elaborado el duelo: habia asumido el rol de su padre, porque lo reemplazé en el trabajo, es decir, se transformd
enel abueloy asi resolvid su propio problema, pero los hijos no lo tenian del todo elaborado. En ese momento
esos eran los datos que yo tenfa. Después aparecieron, varios meses después, otros datos muy importantes,
de palabras que no se podian decir o de preguntas que no se podian hacer, es decir, prohibiciones o tabies que
habia en esa familia.

En el momento del estudio se descubrié este duelo, y se vio que el chico era inteligentey que, por alguna razén
emocional, tenia dificultades para expresarse y que ibamos a trabajar con esa dificultad. Cuando yo le dije al
chico que era muy inteligente y que teniamos que investigar entre los dos, “sPor qué no podia usar las palabras
si eratan inteligente?”, le gustd, eso de que vamos a investigar entre los dos, “;Y como lo vamos a investigar?”;
bueno, vamos a escribir, vamos a dibujar, vamos a trabajar para descubrirlo, pero él dijo: “Bueno, asi papa no
va a poder decir que yo soy un idiota.” Cuando él se aseguré con el examen que era inteligente, él tenia ese rol
del tonto de la familia, y el padre pensaba que eso era irrecuperable. Dos afios después de trabajo, ahora, en
una entrevista hace poco tiempo, surgi6 la siguiente conversacién. Hay un hermano menor de este sefior, del
padre, es decir un tio, que es el tio joven que es escritor, que en este momento se hizo famoso porque es autor
de una obra de teatro, una obra que parece que es buena. Se hizo famoso, se hablé mucho de eso, surgié el tio
y en la entrevista el padre me dice: “Yo siempre pensé que este hijo iba a ser tan rebelde y tan (ilegible) como
el tio”. Con quien él evidentemente ahora surge que tiene mucha competencia, porque es el hermano menor,
esel hermano envidiadoy es el que llegd a ser escritor; el otro es quimico, pero su rol es mas (ilegible) escondi-
do, pero el hermano es el que llegd a ser una persona importante, que sale en los diarios, que todo el mundo
habla de él; en cambio, del hermano mayor, nadie nadie habla. Por alguna razén todos esos celos siempre
fueron drenandose en las relaciones de ese padre con esos hijos. Es un padre terriblemente castrador, agresivo
y prohibidor, no le gusta que los hijos jueguen; cuando él viene, los hijos tienen que ir a estudiar, no pueden
mostrar alegria de jugar, no pueden mostrar que se divierten, no pueden mostrarse como chicos; cuando viene
el papa hay que portarse bien en esa casa y hay que estudiar. “Ya estudiamos”, dicen los chicos. Hoy son todos
inteligentes y buenos alumnos. “No importa, estudien un poco mas”. Hay practicamente prohibicién de jugar.
Pero aparte de eso hay otra prohibicidn (tachado). Tres meses después del estudio, viene la madre. Es una mujer
que estaba en analisis cuando empez6 el tratamiento, no era una sefiora sin “insight”; pero, a pesar de estar
en andlisis, tuvo la precaucion de recortar lo que para ella era traumatico y de no decirlo. Tres meses le costd
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de esfuerzo, hasta que me dice una vez: “Tengo que hablar con usted, porque hay algo muy importante que no
le dije”. Hicimos una entrevista y me dice: “Lo que yo no le dije es mi mayor trauma, mi madre es paranoica,
estd internada desde que yo era soltera. Nada méas ni nada menos”. “;Y esa abuela qué relacion tiene con los
nietos?” “Mi marido tiene mucho miedo de la enfermedad mental y la abuela tiene practicamente prohibicién
de estar en la casa, esta desesperada por estar con su familia, pero mi marido no deja que ella tenga contacto

con los chicos, porque tiene miedo del contagio. Mama estd internada.”

No sé si puede salir o no. Mi hipétesis es que la sefora podria vivir fuera de lainternacién, pero prefieren man-
tenerla adentro para que no contagie a los hijos. Es decir que el problema no era solamente el duelo que yo
habia visto en la primera entrevista, sino que también habia una abuela dahada, muerta en vida, encerrada,
con quien no se podia comunicary con quien, para verse, habia que verse en secreto, sin que el papa supiera.

Una vez vino la abuela aqui a tocar el timbre para ver al nieto, porque hacia mucho tiempo que no lo veia.
Laabuelavive cerca, estd internada muy cerca de aca, estaba totalmente aisladay dijo que era la abuela. No pare-
cia tan grave, una sefiora muy buena moza, muy linda. Yo me pregunto, ;por qué esta sefiora esté internada?
No pueden movilizar nada, eso esta ahi, hay prohibicion de revisar el diagndstico, prohibicién de revisar las
posibilidades de cambio que pueden darse en esa familiay, detrds de esas palabras que no decia ese chico con
el que yo trabajaba, estaba todo ese sufrimiento, todas esas preguntas que no se podian hacer: qué es enferme-
dad mental, por qué es irrecuperable, por qué hay que encerrar a una persona. Todo esto lo fuimos hablando,
hasta que este chico un dia me dice —porque es sumamente calido e inteligente— “Me parece que no soy
solamente yo el que tiene problemas en casa, mis hermanos deben tener los mismos problemas”. Le propuse:
“;Y por qué no los invitamos a que vengan a hablar también ellos? Para ver qué preocupaciones tienen ellos.
Tenemos que hacer ahora una reunion.”

Elya esta proximo a darse de alta, pero es tan contestadory tan preguntén... Esta familia pudo entender que era
importante, es decir que empezaron a repartirse las ansiedades de otra manera, dado que cada uno empezd
a hacerse cargo de la parte que le corresponde, y puede ser que mas adelante se puedan ocupar de la abuela
de otra manera.

SUSANA: Ese es el otro aspecto que no habiamos comentado, que cuando el chico que estamos tratando
empieza a mejorar, significa que empieza a haber cambios de conducta en su casay los otros también tienen
que cambiar, es decir, tiene que haber una restructuracién en la conducta de todos los miembros de la familia.
De ahi el caso que yo les comentaba, de ahi las dificultades.

Porque en el momento en que esto empezd, el nene comenzd a mostrar su agresion y a mostrarse él con otras
posibilidades. Las hermanas, pero especialmente la mayor, era la que mas celos mostraba. Entonces los padres
no supieron cdmo manejar todo esto, por eso es que nosotras pensamos que si trabajamos con ellos habia mas
posibilidades de que aceptaran las dificultades de ellos mismos frente a los cambios del chico. Ahora yo me
quedé pensando en lo que vos me preguntaste y pienso que en general, en una situacién asi, lo que yo trato de
decires: “Mira, lo que hemos observado es que realmente vos podés hacer ciertas cosas, que vos podrias andar
bien en primer grado, pero que hay otros problemitas, que no es que vos sos tonto, sino que vos podés hacerlo;
uno de los problemas es que hablas maly, si hablas mal, no podés leery escribir bien. Primero hay que lograr
expresarse mejor, hablar claro, y todo eso es lo que vamos a ir trabajando.” Es decir, dejarlo tranquilo respecto
de que él puede.
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IRENE: Vos preguntabas si le decimos qué pasé con el vinculo entre él y la mama. Eso es demasiado para un
chico, con los padres tampoco lo planteamos asi. Yo estaba recordando el caso de una chiquita; cuando lamama
pudo contar cudl era su fantasia con respecto a la nena, no vinieron mas. Cuando ella dijo que en el momento en
que qued6 embarazada, suidea era que iba a ser débil mental como un vecino de la casa de la mama, no pudo
venir mas. La nena era psicética, pero para ellos era débil mental, y cuando la mama pudo ver que ella tenia
mucho que ver con el problemay conté todo eso, no pudo venir mas. Primero porque se enfermd, se desmayo,
estuvo en camay ya después fue desastroso.

BLANCA: Un “Insight” muy violento.

IRENE: Fue un shock. A través de preguntas tuvo la posibilidad de contar eso y, al contarlo, se enfermé.

—INTERVALO—

BLANCA: Nosotras hemos incluido la variable de invitar, por ejemplo, al papay luego a la mama a jugar con
el hijo. Una sesi6én de juego de a dos, no de toda la familia; una sesién para hacer los deberes, vienen la mama
y el hijo y nosotras miramos a ver como trabajan. Nosotras les sehalamos las dificultades, por ejemplo, si la
mama se pone muy nerviosa, entonces la invitamos a una hora entera, que venga a jugar con su hijo.

Nosotras hemos empezado a movilizarlos, nosotras no somos ortodoxas, vamos integrando técnicas de la psico-
terapia de grupo, técnicas de todo el trabajo que se esta haciendo con grupo familiar, que aqui en la Argentina
hay experiencias importantes.

SUSANA: Una cosa que tendriamos que aclarar con respecto a la historia es que nosotras ademas tomamos
especialmente datos sobre la evolucién en la escuela del chico, es decir, ademas de |a historia escolar, averigua-
mos cuando fue por primera vez al jardin de infantesy, si fue, como fue esa adaptacion. Si pudo continuar todo
el afio, silosacaron, si hubo interrupciones, por qué motivo, qué pasé con el primer grado. Y también la historia
escolarde los padres, los datos con respecto a qué nivel de escolaridad tienen el papd, la mamay los hermanos.

Todo esto nos da muchos elementos, porque vemos cudles pudieron haber sido las dificultades de los padresy
asi nosotras vemos con quién esté identificado, hasta dénde él se plantea: “No puedo ganarle a mi papa” o “A mi
mama no puedo pasarla”. Cuando se da el caso de padres que tienen un nivel de escolaridad mas bajo, vemos

que el chico no puede, no hay una tolerancia como para seguir adelante frente a un papa que llegé hasta ahi.
BLANCA: Unavez en el hospital, una sefiora vino a consultar por una hija que estaba detenida en tercer grado.
Cuandoyo le pregunté: “;Usted hasta qué grado fue?”, me dijo: “Hasta tercero”. Y con esta sefiora pasa lo mismo

que con la que contd Irene. No vino mas.

SUSANA: jPero lo relaciond!
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BLANCA: Lo relaciond, pero no pudo seguir trabajando. Si hubiéramos seguido, porque este es un caso que se
fue, tendriamos que haber trabajado con las dos partes, con la mamay con la hija. Y tendriamos que haberla
ayudado como hacemos siempre nosotras, tratamos de alguna manera de ayudar a este padre a que busque su
terapia, que busque su trabajo, que busque sus intereses, pero que haga algo para él, para su propio progreso.
Porque cuando el padre o la madre estan como frenados necesitan, pero con mucha ansiedad, que ese hijo sea,
que se realice como ellos no se han realizado. Es todo un problema de proyeccion, pero el chico lo siente como
algo muy pesado, como una responsabilidad terrible, y que no puede ganarle a esa mama, jcomovaa ganarlea
la mama! Entonces se paraliza, es decir que, hasta que no surge una movilizacién en los papas, no puede surgir
una movilizacién en los hijos y, si se moviliza el hijo, como en el caso de Susana, sin movilizacién suficiente de
la familia, la familia se asusta y se va ;Qué pasd? No es que Susana no haya invitado a esa gente a entrevistas,
sino que esa gente no venia nunca, que es otra cosa, porque se les Ilamé mucho. Bueno, esos son los casos que
nosotras tenemos que entender, que son los casos que no pueden moverse.

SUSANA: Claro, pero sin embargo yo hace poco tuve una entrevista con el pediatra de este chiquito, después
de pasados dos afios del tratamiento, y me dijo: “Realmente lo que usted hizo fue muy importante, porque
entonces se movieron muchas cosas”. Es decir, él valoré los pequefios cambios que para mi eran chiquititos.
Yo lo sentia realmente como un fracaso porque no hubo continuidad, pero él decia que era importante y qué
suerte que habia tenido aunque sea ese poco tiempo, porque indudablemente lo que pudo hacer con la maestra
particular después, fue gracias a lo que movimos antes.

BLANCA: Es decir que dos afios después Susana pudo darse cuenta que habia hecho algo muy importante,
aunque ella se sintié realmente muy mal. Terrible, porque habia hecho un vinculo muy bueno con ese chico
y realmente estaba muy feliz del progreso. La mama estaba enojada y habia un problema de celos muy serio,
porque Susana habfa conseguido con ese chico lo que la mama no habia conseguido.

IRENE: Claro, lo que hacemos ahora no es directamente derivar a terapia sino incluir ala mama en la hora de
trabajo con el chico, y entonces hacer un trabajo de mas tiempo; darle tiempo, invitarla a jugar, a participaren
eljuego.

SUSANA: Y especialmente cuando vienen a psicopedagogia por problemas escolares, donde les cuesta mucho
mas juntar el problema escolar de su hijo con todas las cosas de ellos.

BLANCA: Los problemas estan totalmente relacionados y tanto el psicopedagogo tiene que conocer y com-
prender las variables emocionales, como el psicélogo tiene que comprender también cuando un chico no
puede pensar, pero por problemas emocionales que le traban el pensar. No se puede el pensar por un lado, o
la escuela por un lado y los afectos totalmente separados, sino que hay que trabajarlos juntos, por eso es que
nosotras insistimos en que la mayor parte de los casos tienen que ser un tratamiento y no dos, salvo que sea
un caso muy grave.

Esta bien primero el tratamiento psicopedagdgico si es el punto de urgencia. Si en ese primer trabajo de psi-
copedagogia se integran las variables emocionales se puede movilizar mucho mas, a veces no necesita una

segunda etapa.

Por eso mejoran, a veces, después de la primera entrevista; Parecen mejorias de tipo magico.
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Entonces, una primera sesiony ya esta, ya mejord. No hicimos nada, nada mas que preguntar. Pero ;qué quiere
decir que mejor6? Que se alivid, que encontraron alguien que escuché o que comprendié o que tratd de sentir
las cosas de otra manera. Ahora, seria importante que viéramos algo de diagndstico, de lo que vamos a ocu-
parnos manana, porque nosotros hacemos un diagnéstico bastante complejo; ;no querés hablar vos Irene de
diagnéstico?

IRENE: Hacemos un plan segin lo que surgi6 en la primera entrevista, para no hacer un diagndstico demasiado
largo. Primero se incluye una serie de pruebas proyectivas, especialmente las pruebas graficas. La primera es
la hora de juego, después serian las pruebas graficas, el Test de Apercepcion Infantil CAT, dibujo libre y ademas
tomamos lo que puede ser nuevo en la Pareja Educativa. Lo que le pedimos es que dibuje una persona que ensefia
y una persona que aprende, no una pareja, sino una pareja especial, esa seria la consigna. Después que hace
el dibujo que cuente una historia en la que intervengan esas dos personas. Si puede escribir, |a escribe, de lo
contrario, nos dicta. Después, tomamos el Bender.

BLANCA: Si, hay que traer material para la proxima.

IRENE: Bien, tomamos el Test Desiderativo. Ese es uno de los libros que queria recomendar, son dos tomos,
con toda la parte del diagndstico. “Test desiderativo” es el nombre de una de las pruebas, lo que se hace es
preguntarle si no fuera una persona, si volviera a nacer, qué querria ser.

BLANCA: Sivolviera a nacery no fuera persona, qué le gustaria ser.

SUSANA: Esto forma parte de la fantasia de muerte y resurreccion. Aca esta analizado. En este libro también
hay un trabajo de Blanca, en el que relaciona con problemas de aprendizaje.

BLANCA: “Las técnicas proyectivas en las dificultades de aprendizaje”, esta en ese capitulo del libro.

IRENE: Aca esta el test desiderativo, aqui tienen cémo tomarlo y cdémo analizarlo. Después, cuando se toman
esas preguntas, se le toma también el tiempo, tiempo de reaccidn, es bastante importante. Algunos, frente
a la pregunta de si volviera a nacery no fuera persona, no pueden dar respuesta, entonces se les dan las tres
posibilidades: vegetal, animal u objeto. Muchos chicos dan como respuesta un personaje, Batman, por ejemplo,
entonces se les aclaray se les va guiando, como para que respondan las tres categorias. Después, se los lleva a
lo que no quisieran ser; serfan las positivas, o que quisieran ser, y lo que no quisieran ser, las negativas.

BLANCA: Aparte de qué quisiera ser, lo importante es también el porqué, el chico dice: “Quiero ser un arbol”,
“;Y por qué?” Si dice “Porque si” y no saben contestar, cuando son muy chiquitos a veces no saben dar razones,
no tienen tanto vocabulario, entonces agregamos otra pregunta para simplificar, qué es: “sQué harias si fueras

un arbol?”. En ese “sQué harias?”, el chico puede identificarse con él arbol y expresar.

IRENE: En general, se identifican bastante, aunque les cuesta mucho, pero hay que insistir, no quedarse con el
si, con que le gusta o porque le parece bien; si saben, que respondan, porque debe tener alguna idea.

Después de esta prueba, lo que se hace es pedirle que cuente alglin suefno o algiin cuento, de modo que él pueda
descargar en ese relato todas las ansiedades que se detectaron. Y se termina con eso, algiin suefio o historia
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que él quiera contar, o si quiere escribir, lo que escribe. Una historia o recuerdo de algo que quiera contar, porque
le da posibilidad, que sea un suefo también.

SUSANA: En el caso de agregar el recuerdo, el sueno o |a historia, en el trabajo que esta en el libro de Maria Luisa
Ocampo, esta bastante claro todo el andlisis de como el desiderativo moviliza fantasias de muerte, ansiedades
de las que hay que sacar al chico después de tomarselo. Es decir que no puede quedar como Gltima pruebay
terminala hora, sino que, para poder superar toda la movilizacion de esa prueba, es que se agrega, como tltimo,
el suefio o el recuerdo.

IRENE: Completa mucho para el analisis de la prueba, sirve el relato que él hace. Faltaria agregar después las
pruebas de inteligencia de las que también hacemos andlisis, no sélo cuantitativo sino cualitativo.

BLANCA: Tomamos recién la Escala de Inteligencia de Wechsler para Niiios (WISC) de los 6 afios. No tomamos
pruebas de inteligencia verbal a los mas chicos. ST pueden tomarse pruebas pedagogicas, juego, pruebas de
clasificacion.

IRENE: Se va anotando todo lo que hace.

BLANCA: Modelado con plastilina, pintura, a mi me gusta mas ese tipo de actividad libre y no una prueba
que uno puede ir evaluando, que uno puede saber si estan en el nivel que corresponden, si recorta, si usa
el lapiz, qué hace, si habla, si no habla. El Terman (Test Psicométrico de Terman Merril), por ejemplo, no me
gusta, lo siento muy primitivo. Ahora lo que si hacemos a veces, si hace falta, es algiin examen mas detallado
de orientacién espacial, lateralidad, y el resto de pruebas depende.

El diagnéstico operatorio de PIAGET nos da mas material que la prueba de inteligencia, la prueba de mate-
matica que esta dentro del WISC, porque la prueba de matematica llega hasta la operacion de suma o de resta
o de multiplicacion, pero por qué fracasa, no sabemos. En cambio, en las pruebas de diagndstico operatorio
podemos descubrir bien claramente en qué nivel esta.

SUSANA: Se podria complementar la bibliografia con respecto al diagnéstico con el texto de Kopitz, sobre WISC,
el analisis clinico de WISC, Glasery Zimerman. Es muy bueno este libro, muy completo para el analisis cualita-
tivo. Para nosotras es mas importante el analisis de contenido, el analisis de dispersigrama, que los nimeros.

Claro que para poder usar el libro de técnicas proyectivas hace falta hacer un curso, no es facil poder aplicar las
pruebas solamente leyendo el libro, sino que en la Facultad se estudia dos afios, dos cursos, técnicas proyectivas,
y las psicopedagogas que no estudiaron en la Facultad, en general, hacen un curso particular para poder aplicarlo.

Yo aclaro que esta parte, la parte de personalidad, no es una parte facil de aprender, lleva mucho tiempo. Sobre
todo el andlisis, la interpretacion. Al principio, una depende mucho del control, junto a otra persona.

BLANCA: Esa parte de técnicas proyectivas en la clinica la usan los psicélogos. Para nosotras también es impor-
tante conocery tenerinformacion de las técnicas proyectivas para las sesiones, no solamente para el diagnéstico,
porque continuamente hay interferencia.
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Es importante ver qué pasa con el chico, qué trae a las sesiones. Esto no solamente tiene valor objetivo, sino
también un valor subjetivo, estd en relacion con su historia, con sus problemasy entonces a veces cada palabra
que se saltea, una letra, algin significado se puede interpretar también proyectivamente. Por ejemplo: hay
un chico que ya esta estudiado, que esta en tratamiento, que no podia escribir la palabra “palabra”. Escribia
“pa-bra’y se salteaba “la”. Ese chico, que vino por este problema, que se salteaba letras, es un chico de un muy
buen nivel intelectual, que habia hecho un buen primer grado. Parece que alli le empezaron a bailar las letras
y se empez6 a confundir. Cuando empezd segundo grado no sabia escribir. Yo lo estoy viendo. Esta en segundo
grado, lee, escribe “pa-bra”. Le digo: “sQué escribiste?”. El sigue insistiendo en que alli dice “palabra”. Cudnto hay
de realidad y cuanto hay de fantasia en esta situacion de que no puede darse cuenta que a esa palabra le falta
unasilaba, él insiste en que esta entera, que no falta nada.

—FIN DE LA TRANSCRIPCION—
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