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| RESUMEN

Este articulo busca analizar como se enseifia historia reciente en los museos virtuales de América Latina
y de qué forma sus propuestas pedagdgicas interpelan tanto a la cultura escolar como a la ciudadania
en general. Se trata de un enfoque poco abordado tanto en la formacién docente como en las investi-
gaciones sobre la enseflanza de la historia. A través de la metodologia de estudio de casos, se realiza
un analisis comparativo de propuestas pedagdbgicas de museos virtuales de Argentina, Chile, Brasil,
Colombia, Pert1 y Paraguay. Ese estudio consider6 sus singularidades y puntos en comtin respecto de:
el saber historiografico que transmiten, las definiciones pedagbgicas que expresan, su componente
tecnoldgico y su formato.

Los hallazgos nos permiten sostener que los museos virtuales y sus propuestas pedagobgicas cons-
tituyen materiales potentes y necesarios, en tanto interpelan y, en muchos casos, ponen en tension,
las narrativas sociales sobre el pasado reciente y las formas en las que se enseia esta historia en la
region. En un sentido didictico, las dimensiones de anélisis y la perspectiva comparativa utilizada en
este estudio pueden extenderse al tratamiento de otras tematicas en diversos materiales escolares.

Palabras clave: América Latina - ensefianza de la histaria - historia reciente - museos virtuales - propuestas
pedagdgicas.
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How is recent history taught in Latin America? A reflection based on the analysis
of pedagogical proposals from virtual museums

| ABSTRACT

This article seeks to analyze how recent history is taught in virtual museums in Latin America and how
their educational approaches engage both school culture and the general public. This is an approach
that has been little addressed in both teacher training and research on history teaching. Using case
study methodology, a comparative analysis is conducted of the pedagogical approaches of virtual
museums in Argentina, Chile, Brazil, Colombia, Peru, and Paraguay. This study considered their unique
features and commonalities with respect to: the historiographical knowledge they convey, the peda-
gogical definitions they express, their technological component, and their format.

The findings allow us to argue that virtual museums and their pedagogical proposals constitute pow-
erful and necessary materials, insofar as they challenge and, in many cases, put under strain the social
narratives about the recent past and the ways in which this history is taught in the region. In a didactic
sense, the dimensions of analysis and the comparative perspective used in this study can be extended
to the treatment of other topics in various school materials.

Keywords: Latin America - history teaching - recent history - virtual museums - pedagogical proposals.

| Infroduccidn

Repensar (...) qué significa hoy ser latinoamericano es, entonces, interpretar
la persistencia y los cambios de una historia conjunta que se niega.
Garcia Canclini, N. (2002:12)

El estudio de las propuestas pedagbgicas de museos virtuales latinoamericanos es un aporte para los
estudios sobre el acotado campo de la ensefianza de la historia de América Latina, un movimiento
que se inici6é hace mas de tres décadas en la historia escolar y cobrd una creciente importancia desde
la sancion de la Ley de Educacién Nacional aprobada en 2006.

Los movimientos de radicalizacién politica de los afios 60 y 70 fueron reprimidos en la mayor parte de
los paises sudamericanos con una sucesién de golpes de Estado militares basados en la Doctrina de
la Seguridad Nacional. Por esta razén, con el retorno de los gobiernos democréaticos, la ensefianza de
este pasado se volvi relevante. Luego, en 1991 la creacién de la integraciéon econémica propuesta por
el MERCOSUR promovid a su vez “una visiéon mas integrada de la educacién y, por lo tanto, también
delos lazos que en el pasado relacionaban a los argentinos con los nuevos paises socios” (De Amézola,
2015: 245). Posteriormente, la conmemoracién del Quinto Centenario en 1992y los Bicentenarios de
la independencia de varios paises del continente en la década de 2010 promovieron una importan-
cia creciente de la historia latinoamericana. A esto se sumo, en el caso argentino, la prescripcién de
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contenidos curriculares de la Ley de Educacién Nacional' de 2006, promulgada entre ambos procesos
conmemorativos. Es asi que el estudio del pasado regional estuvo presente a partir de entonces tanto
en los disefios curriculares como en los materiales escolares (Bohoslavsky y Carnevale, 2023).

En los Gltimos afios, a su vez esta historia es también protagonista de los cambios en la dimensién
material de la comunicacién de la historia que vienen transformando a la academia, la divulgacién y
la escuela. La cultura digital proporciona a historiadores/as, divulgadores/as y profesores/as vehiculos
eficientes para llegar a audiencias cada vez mas amplias y diversas, entre otras posibilidades, a través de
la construccién de museos virtuales (Massone, 2022). Estos museos, objetos poco estudiados?, pueden
0 no poseer una contraparte fisica y representan mucho mas que el patrimonio cultural digitalizado,
organizado y expuesto. Se trata de una nueva forma de entender el espacio museal que, anclado en la
desmaterializacién y la deslocalizacién, pone en juego “nuevas estrategias de comunicacion de ideas,
narraciones, temas, discursos e ideologias” (Garcia Cérdova, 2014: 8).

Estas nuevas dindmicas de acceso y comunicacién del patrimonio cultural material e inmaterial de
los museos virtuales también se convierten en materiales escolares a partir de su uso creciente en la
enseflanza de la historia. Diversos “paseos virtuales” comenzaron a ser practicados por los y las pro-
fesores/as o propuestos por los libros de texto (Massone, 2021a). De esta manera, los museos virtuales
presentan nuevos desafios para las ciencias sociales y la museologia al tiempo que configuran una
oportunidad de establecer nuevos vinculos con la educacién. Sus potencialidades se desprenden de
dos asuntos centrales para nosotras: a) como se enseila desde la historia a participar del mundo y su
culturayb) cémo desde la historia se educa a nifios, nifias, adolescentes y jovenes sobre la importancia
de pensar y elegir como rodearse de palabras, objetos, saberes, emociones, personas y entornos.

Estas razones nos llevaron a interrogarnos sobre como se enseila historia reciente en las propuestas
pedagbgicas de museos virtuales latinoamericanos y de qué formas interpelan (o no) a la cultura escolar
y ala ciudadania® Esta inquietud naci6 antes de que aconteciera la pandemia,* vinculada con nuestra
linea de investigacién sobre la materialidad en la historia escolar®y cobr6 nuevos sentidos durantey
después de la misma. En un doble movimiento confluyeron por un lado, 1a aceleracién del interés de

1 La Ley de Educacién Nacional sancionada en 2006 es la primera que expresamente prescribe contenidos curriculares. En relacién con el
fema que nos convoca, la historia latinoamericana, lo hace en su articulo 92; “Formardan parte de los contenidos curriculares comunes a todas
las jurisdicciones: a) El fortalecimiento de la perspectiva regional latinoamericana, particularmente de la region del MERCOSUR, en el marco
de la construccion de una identidad nacional abierta, respetuosa de la diversidad”.

2 Resultan exiguas las investigaciones sobre museos virtuales en general (Weber, 2007) e histdricos en particular. Entre estas Ultimas, son
mas los trabajos asociados con experiencias de conformacion de estos museos y su impacto social (Aquino et al.,, 2007, Nascimento, 2010,
Pinho Dumbra y Pimenta Arruda, 2013, Magela Roza, 2016 y Cardoso Mello, Correia de Melo y Oliveira Barbosa, 2015). También existen inves-
figaciones sobre los usos de museos virtuales como apoyo a la farea escolar (Welter; Zaina; Leles y Ribeiro, 2014).

3 Estainvestigacion se enmarca en el proyecto “Propuestas pedagdgicas de museos y archivos virtuales en |a ensefianza de la historia”
(UBACYT 20020170100632BA) financiado por la Universidad de Buenos Aires y dirigido por la Dra. Silvia Finocchio. Ademas de las autoras,
en instancias anteriores de la investigacién participaron Silvia Calvo, Mariano Castafieda y Malena Dasso.

4 Esta investigacion se desarrollé en dos periodos. Durante el primero (2018-2020) irrumpid la pandemia. En 2021 retomamos los objetivos
originales del proyecto y los ajustamos al nuevo contexto. En ese nuevo marco, nos propusimos indagar sobre los efectos de la pandemia y
de la inevitable aceleracion tecnolégica que acarre¢ en la elaboracion de propuestas pedagagicas de museos histéricos virtuales.

5 Se trata de los proyectos UBACYT “El orden del saber histérico en los materiales educativos digitales”, “Los profesores de histaria, arte-
factos culturales y educacién” y “Jévenes, artefactos culturales, historia y educacién”, todos de la Unidad académica Facultad de Filosofia y
Letras - UBA y dirigidos por la Dra. Silvia Finocchio.
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los y las profesores/as por estos artefactos culturalesy, por el otro, el afan de curadores/as y educado-
res/as de los museos fisicos de producir contenidos digitales y materiales didacticos, como una forma
de mantener estos lugares “abiertos” (Area de Estudios de 1a Subdireccién Nacional de Museos, 2020).

Entendemos por propuestas pedagbgicas de los museos virtuales aquellas que tienen una intencio-
nalidad educativa, expresada en sus prop6sitos y en la relaciéon de estos con la misiéon del museo. No
estan dirigidas necesariamente a la escuela, sino que habilitan experiencias de aprendizaje en distintos
formatos y contextos.

Para indagar en sus particularidades, realizamos una seleccién de diez casos, cinco argentinos y cinco
de otros paises de América Latina (Chile, Brasil, Colombia, Perti y Paraguay). En cada uno, rastreamos
cuatro dimensiones centrales de anéalisis, que constituyeron los ejes de nuestro modelo de apreciacién:

1. El saber historiogrdfico, a partir de la consideracién de la perspectiva histérica que transmiten, las
corrientes historiograficas presentes, las areas tematicas privilegiadas, las dimensiones de la reali-
dad social ponderadas, los sujetos histéricos incluidos, los espacios geograficos comprendidos y el
tratamiento del tiempo histérico abordado;

2. Las definiciones pedagdgicas, mediante el analisis de los destinatarios de los materiales, el didlogo
con otros recursos o los modos en que se interpela o reproduce la historia escolar;

3. El componente tecnoldgico, a partir de la identificacién de las herramientas utilizadas, el lugar otor-
gado a los usuarios y las particularidades en las formas de digitalizar el patrimonio del museo;

4. El formato como expresiéon de esos sentidos historiograficos y pedagdgicos, a partir de la consi-
deracion del sentido estético, las sensibilidades promovidas, los protocolos de lectura y escritura
establecidos, las posibles interacciones con los usuarios, el vinculo con otros materiales y las herra-
mientas tecnolédgicas que ponen en juego.

Ala hora de hablar de los museos virtuales, tomamos en consideracion estrictamente el componente
pedagbgico, para ello recuperamos la siguiente clasificacién realizada por Nascimento (2010):

= Museo folleto: contiene la informacién basica sobre el museo (coleccién y exposiciones temporales
de su sede fisica).

= Museo de contenidos: presenta las colecciones y exposiciones de acuerdo con la clasificacién de los
objetos y documentos de su sede fisica e invita a realizar visitas virtuales. Los contenidos didacticos
no se destacan, por su afan de mostrar lo méas fielmente posible la coleccién del museo fisico.

= Museo de aprendizaje: prioriza que los y las visitantes aprendan durante la visita. Para ello, presenta
la informacién adaptada a diferentes perfiles de usuarios (segtin su edad, conocimiento previo, etc.),
en lugar de centrarse en el contexto de los objetos o documentos de las colecciones.

= Museo virtual: sus exposiciones y colecciones no existen en el museo fisico, razén por la cual algunos
autores lo denominan “museo digital”.

Esta clasificacién nos permitié construir criterios para seleccionar los casos de estudio de museos y
sus propuestas pedagdbgicas. Para la conformacién del corpus consideramos, en primer lugar, que sus
contenidos interpelen las narrativas més consolidadas de la historia escolar. En segundo lugar, que
el tipo de trabajo propuesto con el patrimonio y los temas de ensefianza resulte novedoso y atractivo.
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Por ejemplo, que considere objetos e imAgenes como fuentes histéricas, proponga recorridos diver-
sos y habilite 1a experimentacion con variados lenguajes y formas de conocer. Estos criterios, sin ser
excluyentes, constituyeron el marco desde el cual abordamos las producciones de los museos virtuales.

El listado de museos virtuales que conformo el corpus de esta investigacién es el que se presenta a
continuacién:

Museos virtuales de Argentina®

= Espacio parala Memoriayla promocion de los Derechos Humanos ex Centro Clandestino de Deten-
cibén, Tortura y Exterminio Olimpo (2005)’

= Espacio para la memoria ex CCDTYE La Perla (2005)®

= Espacio Memoria y Derechos Humanos ex ESMA (2004)°

= Parque de la Memoria - Monumento a las Victimas del Terrorismo de Estado (1998)*°

= Museo de la Memoria de Rosario (1998)"

Museos virtuales de América Latina

= Museo de la Memoria y los Derechos Humanos de Chile (2010)*2

= Memorias da Ditadura do Brasil (2014)%

= Lugar de la Memoria, la Tolerancia y la Inclusién de Pert (2015)*

= Museo Casa de la Memoria de Medellin, Colombia (2006)*

= Museo Virtual MEVES. Memoria y Verdad sobre el Stronismo de Paraguay (2011)'

6 Cabe aclarar que la mayoria de los espacios de memoria, sobre todo en Argentina, no eligen llamarse “museos” porque asocian este
término con una museologia tradicional decimondnica que cristaliza y despolitiza el pasado, presentandolo como algo cerrado y ajeno a los
conflictos del presente. No obstante, como sostienen Guglielmucci, Croccia y Mendizabal (2008), ambas instituciones tienen muchos puntos
de contacto, principalmente, las funciones de conservacion, investigacién y difusion o transmision cultural. Es por esta razén, y en relacién con
la clasificacion propuesta por Nascimento (2010), que en este trabajo usamos la categoria de “museos virtuales” para analizar sus propuestas
pedagdgicas en linea, independientemente de la denominacién institucional utilizada en el espacio fisico.

7 Al ser consultado el 4 de septiembre de 2025 el sitio https://www.exccdolimpo.org.ar/ se encuentra caido debido al actual proceso de
desfinanciamiento y despidos de trabajadores de los sitios de memoria iniciado en enero de 2025 por parte de las autoridades nacionales.
En adelante, Olimpo.

8 Disponible en https://apm.gov.ar/em/comisi%C3%B3n-provincial-de-la-memoria (Consultado el 4/9/2025). En adelante, La Perla.
9 Disponible en https://www.espaciomemaria.ar/ (Consultado el 4/9/2025). En adelante, ESMA.

10 Disponible en https://parquedelamemoria.org.ar/monumento/ (Consultado el 4/9/2025). En adelante, PMMVTE.

11 Disponible en https://www.museodelamemoaria.gob.ar/ (Consultado el 4/9/2025). En adelante, MMR.

12 Disponible en https://mmdh.cl/ (Consultado el 4/9/2025). En adelante, MMDH.

13 Disponible en https://memoriasdaditadura.org.br/ (Consultado el 4/9/2025). En adelante, MDB.

14 Disponible en https://museos.cultura.pe/museos/lugar-de-la-memoria-la-tolerancia-y-la-inclusi%C3%B3n-social-0#:~:text=Es%20
un%20espacio%20del%20Ministerio,iniciado%20por%20l0s%20grupos%20terraristas (Consultado el 4/9/2025). En adelante, LUM.

15 Disponible en https://www.museocasadelamemoaria.gov.co/ (Consultado el 4/9/2025). En adelante, MCMM.

16 Disponible en http://www.meves.org.py/ (Consultado el 10/04/2023). El sitio esta caido por desactualizacion tecnoldgica). En adelante,
MEVES.
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Hemos incorporado la fecha de creacién de los mismos aunque es complejo datarlas con exactitud,
ya que sus sitios web no la explicitan. Por esta razén, hacemos referencia, entre paréntesis, a la fecha
de creacién de cada institucién o espacio fisico y no a su espacio virtual; con excepcion de los museos
que solo existen en el mundo digital. En algunos casos encontramos fechas de licencia de los sitios
web donde se alojan, pero no necesariamente coinciden con la fecha de creacién de estos espacios, ya
que muchas veces fueron migrados y debieron renovar licencias.

| La ensefianza de la historia reciente en contexto

Al comenzar el analisis del corpus surgio la necesidad de comprender esas producciones en su con-
texto, ya que resultaba imposible asir los sentidos historiograficos y pedagogicos de las propuestas de
los museos seleccionados sin conocer el derrotero de la ensefianza de la historia reciente en el &mbito
latinoamericano. Observamos que esta ha estado ligada fuertemente con los periodos represivos?”
distintivos de cada pais, con los procesos de Memoria, Verdad y Justicia que desarrollaron desde sus
transiciones democraticas y con las narrativas oficiales que construyeron para explicar dichos periodos.

Para el estudio de los casos nacionales relevamos bibliografia especializada en justicia transicional,
politicas de memoria y enseflanza de la historia reciente.’® Asimismo, con el fin de identificar las par-
ticularidades de cada caso, el texto se nutre de las contribuciones de colegas de los paises analizados.”
Esto nos permiti6 realizar una comparacion a partir de cuatro ejes que consideramos significativos
para el analisis de las propuestas pedagbgicas de los museos virtuales:

a) Transformacion de las instituciones estatales y renovacion de autoridades

Mientras que en Chile, Brasil y Paraguay los responsables de los crimenes permanecieron en lugares
importantes de la gestion estatal una vez finalizado el periodo represivo, en Argentina y Pert se pro-
dujo una ruptura. En el caso de Chile, la Constitucion Politica de 1980 fue modificada parcialmente,?
Pinochet permanecié como Comandante en Jefe del Ejército y a fines de la década de los noventa paso
a ser senador designado, cargo que mantuvo hasta su muerte en el afio 2006. En Brasil, los militares
mantuvieron prerrogativas cruciales y controlaron la transicién, implementando mecanismos de

17 Con “periodos represivos” nos referimaos a las dictaduras de Argentina (1976-1983), Chile (1973-1990), Brasil (1964-1985), Uruguay (1973-
1985), Paraguay (1954-1989), Bolivia (1971-1982) y a los conflictos armados internos de Pert (1980-2000) y Colombia (1948-presente).

18 Para justicia transicional (Grandin, 2007; Hayner, 2008; Crenzel, 2008; Reategui, 2011; Franco, 2015), sobre procesos de construccion de
politicas de memoria (Lvovich y Bisquert, 2008; Garretan Kreft, 2011; Ucelli y Portugal, 2018; Ledgard e Hibbett, 2020) y sobre ensefianza de
la historia reciente (Sandoval, 2004; De Amézola y Cerri, 2008; Toledo Jofré y Gazmuri Stein, 2009; Henriquez Vasquez, 2011; Finocchio, 2014;
Siede, 2016; Balestra, 2016; Herrera Cortés y Pertuz Bedoya, 2016; Silva y Donoso, 2018; Arias Gomez y Herrera, 2018; Arias Gmez, 2018;
Velazquez, 2020; Gasparotto y Bauer, 2021; Massone, 2021b; Rocha y Gonzalez, 2021; Valle Taiman, 2021; Alegre Benitez, 2021; Gonzdlez
Calderdn, 2024).

19 Agradecemos la lectura y los comentarios de la Dra. Alessandra Gasparotto (Universidad Federal de Pelotas, Brasil), Lic. Ménica Sub Cen-
teno (Universidad Catdlica, Paraguay), Dr. Diego Herndn Arias Gémez (Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia), Dr. Fabian
Gonzalez Calderdn (Universidad Academia de Humanismo Cristiano, Chile) y Mg. Paola Sarmiento Huerta (University of Bristol, Inglaterra).

20 Antes de 1990, se acordaron “reformas politicas” (el Acuerdo Nacional de 1985, las Bases de sustentacién para la Gobernabilidad de 1986
y el trabajo de las Comisiones Técnicas de 1989) que, segun la narrativa hegemanica, son las que permitieron el consenso o “politica de los
acuerdos” entfre derecha y centro izquierda para el periodo de transicion.
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amnistia e impunidad para sus agentes. En Paraguay, continud en el poder el Partido Colorado, dejando
intacto el aparato dictatorial. Colombia, por su parte, constituye un caso particular debido a que el
conflicto sigue vigente? e involucra una multiplicidad de actores sociales (grupos guerrilleros, grupos
paramilitares y fuerzas del Estado) con diferentes grados de responsabilidad.

En Per(, tras la huida del pais y posterior destitucién de Fujimori, comenz6 un periodo de transiciéon
durante el gobierno de Paniagua, quien era presidente del Congreso Nacional. Durante su gestion,
se convoco a elecciones tras las cuales se renovaron las autoridades en dos poderes del Estado, el
Ejecutivo y Legislativo, y se reformo el Poder Judicial. En Argentina, la transicién implic6é un quiebre
institucional rotundo con la dictadura que hizo posible que un importante niimero de responsables
militares y algunos civiles fueran condenados por violaciones a los derechos humanos (Franco, 2015).

b) Busqueda de la verdad y enjuiciamiento a los responsables de las violaciones
a los derechos humanos

Los Estados de los seis paises analizados crearon, en diferentes momentos histéricos, comisiones
para investigar los crimenes ocurridos durante el periodo represivo: la Comisién Nacional sobre la
Desaparicion de Personas (1983-1984) en Argentina??; la Comisién Nacional de Verdad y Reconciliacion
“Rettig” (1990-1991), la Comisién Nacional sobre Prisién Politica y Tortura “Valech” (2003-2004) luego
continuada por la Comisién “Valech II” (2010-2011) en Chile; 1a Comisién Nacional de la Verdad (2012-
2014) en Brasil; la Comisién de la Verdad y Reconciliacién (2001-2003) en Per(i; la Comisién para el
Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y 1a No Repeticién en Colombia (2016)* y 1a Comision
de Verdad y Justicia (2002-2008) en Paraguay. Todas ellas publicaron informes que ofrecieron relatos
explicativos sobre lo sucedido y ayudaron a construir una verdad oficial alternativa a l1a de los perpetra-
dores, aunque no siempre hegemonica. En todos los casos, fueron un primer espacio de reconocimiento
de las victimas a través de la toma de testimonios como fuente central.

No obstante, en materia de justicia, observamos una importante disparidad. Argentina, pese a los
avances y retrocesos experimentados durante cuarenta afios de democracia, fue pionera en la regién
(v en el mundo) en el enjuiciamiento a los represores. En Chile, debido a la Ley de Amnistia y la vigen-
cia de la Constitucién autoritaria, las querellas contra Pinochet comenzaron a prosperar recién en el
afno 2000, luego de que la Corte Suprema limitara el alcance de aquella ley.?* Pese a sus diferencias,

21 Aunque el Acuerdo de Paz de 2016 entre el gobierno colombiano y las FARC desmovilizé a la guerrilla mas grande del pais, como documen-
ta el Observatorio de Derechos Humanos y Conflictividades del Instituto de Estudios para el Desarrollo y la Paz (Indepaz, 2024), la violencia
persiste bajo nuevas formas en numerosas regiones del pais.

22 La CONADEP fue la primera Comisidn a escala internacional que termind su investigacion y publicé su informe, razén por la cual se trans-
formao en una referencia ineludible para otras Comisiones que surgieron en América Latina en los afios ochenta, noventa y dos mil.

23 Cabe decir que esta es “...1a primera comisién de la verdad que se desarrolla en Colombia segun los pardmetros internacionales comun-
mente aceptados, no es la primera experiencia de recuperacion de la historia y construccion de narrativas sobre el conflicto encargada a una
comisidn. Enfre 1958 y 2007 se llevaron a cabo once comisiones de estudio sobre la violencia ubicadas a medio camino entre las comisiones
de la verdad convencionales y las comisiones extrajudiciales. Produjeron relatos histdricos y explicativos de diverso alcance sobre las causas,
consecuencias, evolucidn y patrones de violencia de ciertos periodos (Jaramillo, 2010, 2011, 2011a)” (Colorado-Marin y Villa-Gémez, 2020).

24 Previo al afio 2000, existieron al menos cuatro procesos judiciales en los que la Ley de Amnistia no fue aplicada. Esto incluye casos
emblematicos como el asesinato de Orlando Letelier en Estados Unidos, que resultd en la condena de altos mandos de la DINA, y el Caso De-
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ambos paises son los que han logrado mayores avances en este tema. Distinto es el caso de los otros
vecinos del Cono Sur. En Brasil, la Ley de Amnistia de 1979, aprobada durante la dictadura, garantizé
impunidad para los agentes del Estado involucrados en graves violaciones a los derechos humanos,
una situacién que persiste en la actualidad. En Perti, aunque el juicio a Fujimori en 2009 sent6 nue-
vos precedentes en la jurisprudencia de los derechos humanos y entre 2004 y 2005 se estableci6é un
sistema penal especial para procesar estos casos, la reciente aprobacién de una Ley de Amnistia por
parte del Congreso en junio de 2025, representa un grave retroceso y perpetiia la impunidad (Amnis-
tia Internacional, 2025). En Paraguay, los avances en los juicios han sido timidos y se han ocupado
de casos aislados, ya que sélo algunas de las personas vinculadas con la Giltima etapa de la represién
stronista fueron procesadas y condenadas. Finalmente, en Colombia la administracion de justicia ha
sido desigual: politicos y militares de rangos bajos y medios fueron judicializados y condenados en la
altima década, mientras que otros de altos rangos y un expresidente contintian en procesos legales,
sin que a la que fecha se haya dictado sentencia definitiva.

c) Desarrollo de politicas de memoria®

En relacién con las conmemoraciones, en Argentina existe una efeméride nacional que recuerda los
crimenes del periodo represivo: el 24 de marzo, “Dia Nacional de 1a Memoria por la Verdad yla Justicia”.
Fue decretado por la Ley Nacional N.° 25.633 en agosto de 2002, y promulgado como feriado nacional
a partir de 2006.%¢ En Paraguay, en 1995, el 22 de diciembre se establecié como el “Dia de la dignidad
nacional” por la incautacién judicial de los documentos que conforman el “Archivo del Terror”, vincu-
lados al periodo stronista. Sin embargo, s6lo en el caso argentino ese dia es lectivo y declarado feriado
nacional de caracter inamovible, lo cual favorece el tratamiento del tema en las aulas durante esa
semana y habilita la tradicional movilizacién hacia la Plaza de Mayo, entre otras plazas emblematicas.

Por su parte, Chile, Brasil, Perti y Colombia cuentan con algunas fechas oficiales alusivas en las que
serecuerda a las victimas de la violencia estatal. Sin embargo, estas efemérides —o “fechas in-felices”
(Jelin, 2002)— han sido objeto de fuertes disputas politicas y sociales acerca de los sentidos de 1o ocu-
rrido. Hay dos casos ilustrativos en este sentido. En Chile, el 11 de septiembre fue feriado impuesto por
la dictadura a principios de los afios ochenta para promover la reconciliacién, luego fue reemplazado
por el “Dia de 1a Unidad Nacional” (1999-2001) y finalmente abolido. Sin embargo, la fecha mantiene
una potente carga simboélica como hito del quiebre democratico y los gobiernos atin la invocan para
interpretar el presente. En Brasil, atin es frecuente la utilizacién de la palabra “Revolucién” para nom-
brar al 31 de marzo de 1964, dia del golpe de Estado.

gollados, donde los agentes condenados recibieron altas penas y se uso la expresion “terrorismo” para denominar el accionar de los agentes
del Estado.

25 Por “politicas de la memoria” aludimos a las formas de gestionar el pasado reciente mas alla de las politicas mencionadas en los aparta-
dos a y b. Nos referimos a apropiaciones simbalicas de distinto tipo, en particular, a las conmemoraciones y la creacién de sitios de memoria,
aunque por supuesto no se agotan alli. Nos concentramos en estos dos aspectos por su relevancia para pensar la ensefianza de la historia.

26 Suinclusién no fue simultdnea en las distintas jurisdicciones: la efeméride del 24 de marzo se instituyé primero a nivel de la Ciudad de
Buenos Aires a través de la Ley N°355, sancionada en 2000. Con respecto al 16 de septiembre, se instituyd en la Ciudad de Buenos Aires el
dia para conmemorar la “Noche de los lapices” a través de la Ordenanza 50.834 de 1996, luego en La Plata el “Dia de los derechos de los estu-
diantes secundarios” mediante la Ley 10.671 del afio 1998, y a nivel nacional el “Dia Nacional de la Juventud” mediante la Ley 27.002 de 2014.
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Finalmente, entre las politicas de memoria mas significativas para esta investigacién estan la creaciéon
de archivos, memoriales, museosy sitios de memoria. En todos los paises analizados se desarrollaron, desde
la década de los noventa, este tipo de iniciativas memoriales impulsadas por organismos oficiales,
organizaciones de derechos humanos, sobrevivientes, familiares, militantes politicos y otras personas
allegadas a estas causas. En algunos casos, estos proyectos fueron apoyados -incluso desarrollados y
financiados- por los Estados; en otros, permanecieron gestionados por colectivos de la sociedad civil.

Chiley Argentina son los paises donde se ha desplegado mas intensamente la creacién de espacios de
memoria. En el caso de Chile, se destacan el Monumento a Salvador Allende, el Memorial a los Dete-
nidos Desaparecidos y Ejecutados Politicos en los primeros afios de la transicién y la recuperacién
de lugares en los cuales funcionaron centros de detencion, tortura y exterminio, siendo el primero en
crearse el Parque por la Paz Villa Grimaldi (1997). Luego de varios afios, y en respuesta a una de las reco-
mendaciones de la Comisién de Verdad y Reconciliacién, se cred a instancias del gobierno de Bachelet
el Museo de la Memoria y los Derechos Humanos. De acuerdo con la Secretaria Técnica del Consejo de
Monumentos Nacionales de Chile (s/f), a la fecha se han protegido 64 sitios de memoria bajo la Ley de
Monumentos Nacionales y, desde 2023, todas las regiones del pais tienen al menos un sitio declarado.
Por su parte, el Registro de Museos informa que existen once espacios museales que se identifican como
sitios de memoria. De ellos, nueve estan relacionados con las memorias relativas a las violaciones a
los derechos humanos cometidas en la dictadura civico militar (Registro de Museos de Chile, 2023).

En Argentina, las primeras iniciativas fueron el Parque de la Memoria - Monumento a las Victimas del
Terrorismo de Estado y el Museo de la Memoria de Rosario (1998). El primero es un espacio ptiblico co-
gestionado por un Consejo integrado por el Poder Ejecutivo de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
la Universidad de Buenos Aires y diversos organismos de Derechos Humanos. El segundo, fue creado
y es gestionado por el gobierno municipal. A su vez, a partir de la década de los 2000, se recuperaron
numerosos espacios donde habian funcionado centros clandestinos de detencién, tortura y exterminio
durante la dictadura en distintos lugares del pais. Algunos de ellos fueron el Espacio para la Memo-
ria en la ex ESMA (2004) y el Espacio para la Memoria y la promocion de los Derechos Humanos ex Centro
Clandestino de Detencidn, Tortura y Exterminio Olimpo (2005), el Archivo Provincial por la Memoria ex D2
(2008) y el Espacio para la memoria La Perla (2009). En todos los casos mencionados, 1a gestion de los
sitios se encuentra dividida entre distintos actores: el Estado nacional y/o los gobiernos provinciales
o municipales y diversas organizaciones de derechos humanos. Segiin el relevamiento realizado por
la Comisién Provincial por la Memoria de la Provincia de Buenos Aires, en la actualidad existen més
de cincuenta espacios para la memoria recuperados, cientos de sefializaciones de lugares donde
funcionaron centros clandestinos de detencién, tortura y exterminio®. Esta evidencia sumada a la
Ley 26.691 de Sitios de Memoria de 2011 dan cuenta de un largo proceso de patrimonializacién de la
historia reciente.

27 Esta informacion actualizada fue brindada por el Programa de investigacion y sitios de memoria del Area de Educacion, Investigacion y
Archivo de la Comisién Provincial por la Memoria. Pueden consultarse algunos de estos espacios en el Mapa interactivo de sitios y espacios
de memoria de Argentina (2022) construido por este organismo a partir de la investigacién en causas judiciales, notas periodisticas, paginas
web y materiales de comunicacion de los propios espacios.
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La primera iniciativa en Brasil fue la creacién, en 1999, del Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo
(MRSP). A 1a fecha, pese a que el pais esta conformado por 27 Estados federales, tiene una decena de
instituciones musealizadas en funcionamiento dedicadas a la dictadura.® Memdrias da Ditadura do
Brasil, el espacio virtual analizado en esta investigacién, no tiene sede fisica y fue creado por el Instituto
Vladimir Herzog, una institucién sin fines de lucro. La creacién del sitio responde a la demanda de la
Secretaria de Derechos Humanos de la Presidencia de la Reptiblica de crear un portal con el objetivo
de divulgar la Historia de Brasil del periodo de 1964 a 1985 entre el ptblico en general y la poblacién
joven, en particular.

En Per(i, unas pocas iniciativas se crearon a nivel local, en pequeilas comunidades y con nulo o escaso
acompainamiento del Estado nacional. Un caso que se destaca es el Museo de 1a Memoria de 1a Asocia-
cién Nacional de Familiares de Secuestrados Detenidos y Desaparecidos del Perti (ANFASEP) ubicado
en Ayacucho, la region que fue epicentro del conflicto armado. Este museo cuenta con un importante
apoyo de la cooperacién internacional. La excepcién son dos memoriales reconocidos y sostenidos por
el Estado: el Ojo quellora, declarado Patrimonio Cultural de la Nacién en 2022, y el Lugar de la Memoria,
Tolerancia e Inclusién Social (LUM), ambos ubicados en Lima. No obstante, comprometen a muy pocos
ciudadanos y son objeto de constantes controversias, fruto de la alta polarizacién social.

En Colombia, en 2010 la Ley N°1408 reconoci6 el delito de desaparicién forzada y habilit6 la creacion de
lugares de memoria, conmemoraciones, talleres de reflexién en torno al derecho ala memoria, la verdad,
la vida y el respeto por los DDHH. Esto le dio un marco legal a iniciativas que se venian desarrollando
desde la década de los noventa. La mayoria de los lugares de memoria fueron impulsados y sostenidos
por actores de la sociedad civil; y unos pocos fueron exigidos por sentencias judiciales o mandatos
gubernamentales. Solo uno de ellos es solventado por el Estado nacional y dos por Alcaldias: el Museo
Nacional de la Memoria por el Gobierno Nacional, el Centro de Memoria, Pazy Reconciliacion por la Alcaldia
de Bogota y el Museo Casa de la Memoria por la Alcaldia de Medellin. Los demas son sostenidos por las
propias comunidades en diferentes regiones del pais con apoyo eventual de agencias gubernamentales
o de cooperacién internacional (Guglielmucci, 2018). Segtin el sitio de la International Coalition of
Sites of Conscience (s.f.), 1a Red Colombiana de Lugares de la memoria registra, a la fecha, 28 espacios.

En Paraguay la Corte Suprema de Justicia cred un Centro de Documentacioén en 1993 que puso los
“Archivos del Terror” a disposicién ptiblica. Luego, en 2003 se inaugur6 el Museo Memorias, Dictaduray
Derechos Humanos instalado en el ex Centro de Detencién y Tortura “La Técnica”. Posteriormente, en
2007 abri6 sus puertas el Museo de la Justicia en Asuncién, que alberga documentacién y materiales
provenientes del “Archivo del Terror”, y se cre6 la Direccion General de Verdad, Justicia y Reparacion,
que tiene como fin implementar las recomendaciones de las CVylJ. E1 Museo Virtual MEVES (Memoria
y Verdad sobre el Stronismo) surgi6 en el afio 2011y estuvo orientado especialmente a que las nuevas
generaciones conozcan los resultados del Informe de la CVyl.

28 Sin embargo, existen en el pais espacios dedicados a recordar otras violaciones a los derechos humanos y algunos centfrados en la
dictadura que estan no musealizados o estan luchando por su musealizacién. Sugerimos la visita del Mapa virtual de sitios de memoria y
conciencia elaborado por la Dra. Ana Paula Brito (2025) bajo la supervision del Dr. Renato Cymbalista y la colaboracién de la Red Brasilefia
de Investigadores de Sitios de Memaria y Conciencia (REBRAPESC). El mismo presenta una organizacion por tipologias (museo, monumento
musealizado, patrimonio histérico, lugar de trauma disputado para musealizacion y punto de memoria) y permite explorar por temas, como
Dictadura, Esclavitud, Violencia de Género, Violencia étnico-racial, Crimenes y Desastres Ambientales y Genocidios y Crimenes Masivos.
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d) Presencia de la historia reciente en los disefios curriculares considerando los alcances
de los temas y niveles educativos en los que se despliegan®

La historia escolar en la Argentina ha otorgado un espacio cada vez mayor a la historia reciente. Algu-
nos hitos fundamentales en este camino fueron la progresiva incorporacion de las efemérides del 24
de marzo y del 16 de septiembre®; su ingreso en el curriculum escolar con la sancién de la Ley Federal
de Educacién 24.195 de 1993; 1a sancién de los Contenidos Basicos Comunes (CBC) para el Tercer ciclo
de 1993; los CBC para el Polimodal de 1997 y 2004; 1a implementacion de los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios en 2006 y la Ley Nacional de Educacién 26.206. Sin embargo, su llegada a la escuelano es
solo producto de algunas resoluciones ministeriales o de sus reformulaciones didicticas en libros de
texto o materiales de desarrollo curricular. Su incorporacion fue, mas bien, un movimiento “de abajo
hacia arriba”. Este surgi6 de la decisiéon de muchos/as profesores/as que, desde los primeros afios de
la democracia, sostuvieron que su introduccién en las aulas aportaba a la construccién de una nueva
cultura politica para las jévenes generaciones.

En los demas paises las limitaciones seflaladas en los items a, b y ¢ se reflejan en los disefios curricu-
lares y en las prescripciones que orientan las practicas de ensefianza de la historia reciente.

En Chile, se priorizan los conceptos de democracia, ciudadania politica y valores como la tolerancia,
la pluralidad y la diversidad pero dejan en un segundo plano las luchas por la memoria y la resistencia
social ocurridas durante la dictadura y la transicion (Silva y Donoso, 2018). Gonzalez Calderén (2024)
sostiene que predomina en la narrativa escolar una posiciéon ambigua y desorientadora, fruto de una
fractura profunda en la sociedad chilenay de las politicas de memoria de los gobiernos de la concerta-
cién que se centraron en las nociones de la reconciliacién y el perdén, mas que en la elaboracién critica
del pasado reciente. Desde los afios 90 en adelante, el curriculo de Historia y Ciencias Sociales propone
un tratamiento del periodo 1973-1990 que evita el conflicto, no profundiza en las responsabilidades de
los distintos actores y promueve la “confrontacién de visiones politicas” pero sin jerarquizarlas. Esto
se expresa, por ejemplo, en la equiparacion de la violacién sistematica de los derechos humanos con
los supuestos logros econémicos de la dictadura y en el uso indistinto en los documentos curriculares
oficiales de los términos “régimen” o “dictadura” militar.

En Brasil, la dictadura como tema de enseflanza se incorpord primero en las ciudades y los Estados
federales y posteriormente en el nivel nacional, donde apareci6é timidamente por primera vez en 1996,
fruto de lalucha de diferentes entidades y movimientos sociales. Un avance importante se produjo con
el Plan Nacional de Educacién en Derechos Humanos de 2007, que establecié garantizar el derecho
a la memoria y la verdad a través del impulso en instituciones de nivel superior y en los medios de
comunicacioén, de la investigacion, la produccién de materiales didacticos y la creacion de peliculas o
documentales sobre la historia del autoritarismo en el pais. A partir de 2018, la Base Nacional Comun
Curricular (BNCC) para la Ensefianza Primaria otorgd mayor protagonismo al tema, prescribiendo el

29 Vale aclarar que esta es solo una aproximacién al problema, ya que el andlisis de la normativa curricular no es suficiente para conocer
coémo se ensefia historia reciente en cada pais. Para ello, hace falta indagar en las practicas escolares cotidianas y cémo alli se reconstruyen
las regulaciones estatales y las politicas editoriales.

30 Ver nota 26.
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estudio de la dictadura de manera explicita. No obstante, para la Educacién Secundaria en el area de
Humanidades y Ciencias Sociales Aplicadas, no existe ninguna mencién concreta sobre la dictadura
civico-militar en Brasil, limitandose a conceptos generales como autoritarismo y democracia. Por lo
tanto, en este nivel, su tratamiento queda sujeto a la discrecién de cada escuela, a la movilizacién del
cuerpo docente y a la presencia en los materiales educativos (Rocha y Gonzalez, 2021).

En Pert, en 2004, el conflicto armado interno (1980-2000) se incorpord en el Disefio Curricular Bési-
co de secundaria, lo que impulsé la publicacién de textos escolares al respecto a partir de 2005. Una
modificacién curricular en 2009 delimit6 su tratamiento a sexto grado de primaria y quinto afio de
secundaria. Sin embargo, con la adopcién del curriculo nacional vigente desde 2016, que no prescribe
contenidos conceptuales especificos sino estandares de aprendizaje genéricos de competencias, el
conflicto armado interno dejoé de estar presente como tema obligatorio. Pese a esto, es posible encon-
trarlo en los libros de texto de Historia de quinto afio de secundaria, aunque su tratamiento se redujo
en la Gltima década. Esta progresiva marginalizacién expresa las profundas tensiones y cuestiones
no resueltas en la sociedad peruana. La polarizacién se manifiesta principalmente entre la narrativa
oficial de 1a Comision de la Verdad y Reconciliacién (CVR) y la narrativa hegemoénica promovida por
partidos politicos que tuvieron un rol clave en las violaciones de derechos humanos durante el conflicto:
el fujimorismo y el APRA, alin vigentes. Esta disputa, sumada a la falta de orientaciones pedagdbgicas
claras y a la ausencia de una voz oficial, genera inseguridad y grandes desafios en los y las docentes a
la hora de abordar el tema en las aulas.

En Paraguay, el ingreso de la historia reciente a las escuelas de educacién media no ocurrié hasta 2007
con laincorporacién al curriculum del Plan Optativo “Autoritarismo en la Historia Reciente del Para-
guay’, fruto de una de las recomendaciones del informe de la Comisién Verdad y Justicia. No obstante,
suimplementacién es poco frecuente. La herencia de la dictadura atin resulta palpable en un sistema
educativo jerarquico, donde subsisten practicas educativas autoritarias, una desvalorizacion de los
valores democraticos y dificultades para analizar el pasado (Alegre Benitez, 2021). En consecuencia,
podria afirmarse que gran parte de los jovenes paraguayos desconoce el pasado reciente del pais, o
al menos no ha tenido la oportunidad de acercarse de una forma critica y compleja a dicha historia
(Velazquez, 2020).

En Colombia, la configuracion de la violencia politica en la normativa curricular se produjo recién a
fines de los alos 2000. En 2015, el Ministerio de Educacién Nacional promulgé las Citedras por la
Paz, a partir de las cuales se sumo al curriculum existente una larga lista de actividades y proyectos
que, entre muchas otras cuestiones, propone la ensefianza del conflicto armado. No obstante, su trata-
miento es opcional en las instituciones educativas en las cuales son las evaluaciones estandarizadas
las que delimitan el curriculo real. Lo hacen incorporando la participacién de diversos actores sociales
en el periodo conocido como “la violencia”, sus causas y consecuencias y la necesidad de asumir una
posicidn critica frente a los procesos de paz desarrollados. Al mismo tiempo, los textos escolares repli-
can este enfoque de las competencias ciudadanas que desvinculan la ensefianza del pasado reciente
del pensamiento histérico y la realidad social (Arias, 2018). No obstante, existen algunos materiales
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educativos producidos por la Comisién de la Verdad que vienen siendo crecientemente utilizados por
docentes del pais pese a la carencia de una normativa curricular que lo incentive.

En sintesis, mientras que en Argentina la ensefianza del periodo represivo tiene presencia en las aulas
desde la primera década de 1a democracia, la Ley Nacional de Educacién de 2006 y las politicas edu-
cativas que la precedieron ahondaron dicha presencia desde el enfoque de la memoria y los derechos
humanos. En los otros paises, predomina cierta ausencia o escasez de prescripciones curriculares o
materiales oficiales, o bien una tendencia al tratamiento del periodo represivo que no profundiza en
sus dimensiones conflictivas. Es que las memorias en disputa, sumada a la debilidad, ausencia o falta
de legitimidad social de una voz oficial sobre lo ocurrido, condicionaron fuertemente la ensefianza de
la historia reciente en cada pais. Es por esto que luego del recorrido realizado afirmamos, tal como
lo ha sefialado Finocchio (2014), que Argentina sigue siendo faro de los debates, reflexiones y expe-
riencias en torno a la enseilanza del pasado reciente para el resto de América Latina. La temprana
investigacién y juzgamiento de los responsables, la ruptura clara entre dictadura y democracia y la
legitimidad social que lograron los organismos de derechos humanos en la transicién permitieron
construir una narrativa estatal sobre lo acontecido que sostiene la existencia de un plan sisteméatico
de desaparicién de personas y distingue categéricamente a las victimas de los victimarios. Este “piso
de verdad” (Cueto Riia, 2017) permitid, por un lado, el crecimiento de politicas ptiblicas de memoria
que le dieron un lugar de peso al tratamiento de la historia reciente desde un enfoque de los derechos
humanos. Por otro lado, posibilitd un activo compromiso de muchos/as docentes que devino en la
pronta introduccién de estos temas en el aula.

No obstante, pese a que en los Gilltimos afios se vienen incorporando a la ensefianza los proyectos poli-
ticos previos de quienes fueron victimas de la represion y las experiencias de otros actores otrora invi-
sibilizados®, en las escuelas argentinas sigue teniendo una fuerte pregnancia la narrativa del “Nunca
Mas” donde la condena y el imperativo de recordar para no repetir se sobreponen a la explicacién de
cémo fue posible el terrorismo de Estado.

En este marco, nos interesé analizar de qué formas lo sefialado en los cuatro ejes se expresa en el orden
histérico de las propuestas pedagogicas de los museos virtuales seleccionados y si éstas permiten
problematizar dicha narrativa.

| La historia reciente de América Latina en
las propuestas pedagogicas de museos virtuales

Luego de una descripcion del tipo de colecciones de los museos virtuales, seleccionamos y estudia-
mos una propuesta de cada uno de éstos, considerando los ejes ya mencionados de nuestro modelo
de apreciacién. La sistematizacion y el analisis de la informacién recolectada apuntaran, desde una

31 Una diversidad de estos materiales pueden encontrarse en https://www.comisiondelaverdad.co/pedagogia Consultado el 23 de setiem-
bre de 2025.

32 Ver, por ejemplo, las “Colecciones digitales Educacién y Memaria”, producidas por el Programa de Educacion y Memoria del ex Ministerio
de Educacidn de la Nacién (2022) y los “Materiales por eje temdtico” producidos por la Comisién Provincial por la Memoria (s/f).
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perspectiva comparada, a la identificacién tanto de elementos singulares como comunes de cada una
de estas. La muestra generada es la siguiente:®

Museos virtuales de Argentina

= “Recorrido Histérico” del Espacio Memoria y Derechos Humanos ex ESMA.

= “Memoria, Arte y Derechos Humanos. Chicos y chicas en el Parque de la Memoria — Monumento a
las Victimas del Terrorismo de Estado” del espacio citado en el titulo.

= “24M Dia nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia”, Espacio de Memoria y Promocién de
los Derechos Humanos ex Olimpo.

= “La Perla. De centro clandestino a Espacio para la Memoria”, Coleccién Cartas de navegacién. Comision
Provincial de la Memoria de Cérdoba.

= “Materiales para el aula’, Departamento de Educacion, Museo de la Memoria de Rosario.

Museos Virtuales de América Latina

= “Educar en democracia. Dignidad, derechos humanos y democracia’, Museo Virtual MEVES. Memoria
y verdad sobre el stronismo de Paraguay.

= “Carta alos familiares”, Lugar de 1a Memoria, la Tolerancia y la Inclusién de Per.

= “Mi objeto migrante”, Museo de la Memoria y los Derechos Humanos de Chile.

= “Manual de Mediacién’, Museo Casa de la Memoria de Medellin, Colombia.

= “Movimiento Estudiantil” en Memorias da Ditadura de Brasil.

Estudiar estas propuestas pedagogicas implico analizar las caracteristicas de los museos que los alo-
jan. Algunos son sitios organizados por el Estado junto a Organismos de Derechos Humanos, como la
ESMAvy el PMMVTE;y otros, por la sociedad civil, como el MMDH de Chile, dependiente de la Fundacién
Museo de la Memoria y los Derechos Humanos integrada por representantes del mundo académico,
organizaciones de defensa y promocién de los derechos humanos o MDB creado por el Instituto Vladimir
Herzog, una institucién sin fines de lucro cuyo nombre homenajea a un periodista asesinado por la
dictadura militar a principios de la década de 1970. Otros casos son iniciativas exclusivas del Estado.
Dos ejemplos son el MEVES de Paraguay organizado por la Direccién General de Verdad y Justicia y
Reparacién y co-financiado por la Unién Europea y el MCMM, una iniciativa del Programa de Atencién
de Victimas de la Alcaldia de Medellin, Colombia. Asimismo, y dentro de la 6rbita estatal, hay algunos
sitios que, aun siendo dependientes de organismos piiblicos, tienen una gestién participativa, como la
Mesa de Trabajo y Consenso compuesta por organizaciones politicas, barriales y de derechos humanos
del Olimpo. Al mismo tiempo, algunos sitios existen solamente de manera virtual, como el MEVES y
el sitio MDB. Los demaés estan asociados a un sitio fisico que —con excepciéon del PMMVTE— son ex
centros clandestinos de detencién. Asimismo, y seglin la clasificacién compartida mas arriba, la mayor

33 En el Anexo se pueden consultar todas las propuestas pedagdgicas analizadas con su autoria, fecha de publicacién y sitio donde estan
alojadas. En los casos en los que se omite la autoria de personas o equipos particulares, la misma es institucional. También alli se detalla las
que en el momento de escritura de este frabajo no estan disponibles en la web por diferentes razones.
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parte de estos sitios son mas cercanos al museo de contenidos como el de la ESMA, el PMMVTE o el
Olimpo. Una excepcion es el MCMM en Colombia que puede distinguirse como un museo de aprendizaje.

Las propuestas didacticas estudiadas estdn destinadas a estudiantes de los niveles primario y secunda-
rio. Algunas dialogan directamente con los y las docentes como son los casos de las correspondientes al
Olimpo, La Perlay el MMDH de Chile o al sitio MDB. Otras se proponen un destinatario mltiple, los/as
docentes, las familias y los/as chicos y chicas que visitan el sitio, como la correspondiente al PMMVTE.
En los casos estudiados hay una excepcion, el “Manual de Mediacién” del MCMM, una propuesta des-
tinada a quienes acompailan a los y las visitantes en el recorrido por la exposicién permanente del
museo, los/as mediadores/as, que también puede ser de utilidad para un docente para conducir una
visita de manera auténoma. Algunas fueron producidas en contexto de pandemia con el fin de romper
el aislamiento y vincularse con los y las visitantes, tales son los casos de las propuestas del Olimpoy
La Perla.

En su mayoria, estas propuestas constituyen secuencias didicticas o se presentan como tales, aunque
no proponen un recorrido de actividades con sentido propio, un entramado de situaciones de ensefianza,
sino mas bien distintas actividades que pueden ser tratadas de manera independiente, combinindose
de distintas formas. Algunas constituyen guias que acompaiian un recorrido por el museo fisico como
la de ESMA, el PMMVTE y, en parte, la del sitio web de La Perla. En otros casos, se trata de una propues-
ta para recorrer la exhibicién virtual como la del LUM de Pert. Otras, invitan a visitar otros sitios y
consultar materiales producidos por el espacio de memoria disponibles en la web, como el Olimpo.

Estas propuestas transmiten aspectos esenciales de la historia de las experiencias dictatoriales o de
los periodos de violencia para los casos peruano y colombiano con énfasis en diversas dimensiones de
la realidad social y distintas temaéticas. En los casos argentinos, el concepto de terrorismo de Estado
resulta esencial y, por tanto, se multiplica en varias propuestas como son los materiales de la ESMA, el
PMMVTE, La Perlay el MMR. Como rasgo distintivo, las propuestas de La Perla y 1a del MMR abordan la
dimensién econémica de la dictadura. Un pasaje de las “Cartas de navegacion” del campo de Exterminio
La Perla explica los vinculos entre terrorismo de Estado y modelo econémico: “¢Cémo fueron posibles
centros de exterminio como La Perla? Una clave central para encontrar respuestas a este interrogante
es la economia: no podemos pensar la planificacién del horror sin la planificacién de la miseria” (pp.
5). El caso del Olimpo realiza un recorrido de temas como la represiéon cultural, los derechos de los y las
nifos/as, la importancia de los testimonios, 1as historias de resistencias de los y las detenidos/as y sus
historias de vida. En las propuestas del LUM de Periy del MCMM se abordan de modo general las causas
y las consecuencias de la violencia en las zonas rurales en la primera, y en urbanas como la ciudad
de Medellin, en la segunda. En la propuesta de MMR se despliega un desarrollo cronolégico, desde el
golpe de Estado del 24 de marzo de 1976 hasta la Guerra de Malvinas, pero también uno problemaético,
con tematicas como la complicidad de civiles con la dictadura, no abordada en otros materiales. A
diferencia de los casos argentinos, el del MEVES es atipico ya que propone una concepcion liberal y
universal de los derechos humanos, en linea con otros materiales y propuestas de la Organizacién de
Naciones Unidas, lo cual impide pensar en las especificidades de esa historia nacional. A su vez, las
propuestas del MMDH y de MDB centran la mirada en un tipo particular de victimas de la dictadura,
los/as exiliados/as en el primero —en un relato despolitizado caracteristico de la narrativa que refleja
el relato del Estado chileno— y los/as estudiantes, en el segundo.
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Es justamente el abordaje de las victimas de las dictaduras y las violencias una caracteristica comin
de todas las propuestas didacticas. Este aspecto se expresa en la produccién de historias de vida de
desaparecidos, asesinados, desplazados o exiliados reconstruidas a partir de una diversidad de fuentes.
Un caso es el de las “Semblanzas, recordar sus vidas, traer sus luchas” que propone la lectura de un
documento en formato PDF con un disefio atractivo. A través de fotos y textos breves reconstruye las
biografias de algunos detenidos desaparecidos vistos en el Olimpo. Se destacan aspectos de su vida
familiar, laboral, sus espacios de militancia (se explicitan sus organizaciones, incluso, las armadas) y
se ofrecen preguntas para abordar ese material, las cuales apuntan a que los y las estudiantes identifi-
quen en qué aspectos de sus vidas se pueden encontrar semejanzasy diferencias entre estas historias.
También buscan identificar, en cada historia de vida, 1a lucha por las conquistas de derechos y las
implicancias de la organizacién y la participacién para concretarlas.

En el mismo sentido, la formacién para mediadores del material del MCMM propone el abordaje de las
violencias, las victimas y las resistencias en un espacio regional, el departamento de Antioquia, cuya
capital es Medellin. Son disimiles los espacios geograficos comprendidos en las diversas propuestas.
Mientras en algunas se supone, sin hacerlo de modo explicito, un espacio nacional o regional de las
tematicas tratadas, como en la propuesta de la ESMA; en otros se alude a cuestiones locales, tanto a
través del relato de hechos como el Navarrazo —antecedente del golpe de Estado de 1976— o la carac-
terizacion del Comando Libertadores —la nueva estructura de la Triple A en Cérdoba— en el sitio de
La Perla como con la investigacion del contexto local y 1as historias familiares en la propuesta del LUM
de Perti.

Apelar a las emociones, la subjetividad y 1a sensibilidad de los destinatarios, ademéas de argumentar y
exponer légicamente diversos procesos y acontecimientos, es otra caracteristica general que retine la
mayor parte de las propuestas pedagbgicas de los museos virtuales latinoamericanos. Los materiales
buscan emocionar y sensibilizar a los/as usuarios/as-destinatarios/as para generar, a partir de alli,
un proceso de empatia con las victimas. Se trata de una apertura al saber histérico que resulta parti-
cularmente evidente para el caso de la historia reciente y forma parte de un “giro subjetivo y sensible”
de la historia escolar (Gonzalez, 2018). Estas actividades pueden identificarse en las propuestas del
Olimpo, el PPMVTE y La Perla en Argentina; en el MMDH de Chile; y en el LUM de Pert. En la produccion
del PPMVTE se proponen consignas de actividades tales como: “¢Qué sentiste o pensaste al ver Torres de
la memoria en el Parque?”, “sPodrias agarrar este mazo con tu mano?” a partir de la observacién de las
megaesculturas. En la del MMDH, la pregunta inicial “¢Te has movido alguna vez de territorio?” invita
desde el momento inicial de la propuesta a ponerse en la piel de un exiliado y pensar qué objeto se
llevaria a ese viaje. En el caso del Manual del Mediador del MCMM, la atencién a la sensibilidad de los
temas tratados se refleja en las recomendaciones para el abordaje de las diversas partes de la muestra
permanente. Junto con el detalle de los contenidos “para saber y compartir”, las propuestas ofrecen
orientaciones para dialogar con las y los visitantes: preguntas para el mediador y sugerencias sobre
cémo actuar ante sus respuestas. Busca asi —tal como se plantea en la introduccién del material—
que los mediadores fomenten “la mirada sin juicio, la generosidad y la escucha activa, porque seguramente
son muchos los que llegan a esta casa con ganas de contar también su memoria” (p. 7).

En general, las propuestas de educar la sensibilidad se asocian a las fuentes de lectura principales
incluidas en los materiales: las historias de vida, reconstruidas principalmente a través de fuentes
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de diversa naturaleza, textos, cartas, documentos, fotografias y audiovisuales. También la promueven
algunos ejercicios de escritura que se sugieren como cierre de las secuencias. Es el caso de la “Carta a
los familiares” del LUM de Pert:

Situvieras la oportunidad de decirles algo a aquellas personas cuyas vidas se vieron afectadas por
el caso que acabas de conocer, squé le dirias?

Te proponemos escribirles una carta en la que les cuentes cdmo te has sentido tras conocer el caso,
qué reflexiones te deja y de qué manera puedes contribuir para la construccion de una cultura de
la paz.

Ademas, propone buscar informacion adicional: “No olvides tener en cuenta que muchas de las victimas
atn siguen luchando por la restitucién de sus derechos y una reparacion justa. Buscar informacion
acerca de la organizacioén o asociacién de victimas relacionadas al caso”.

Las escrituras predominantes son de textos, pero hay otras que también avanzan proponiendo el
uso de imAgenes como es el caso de la produccién de grafitis del material del MDB. Esta propuesta
se distingue ademas por apelar con mas fuerza que otras al trabajo con una de las dimensiones de
la conciencia histérica, la necesidad de crear puentes entre pasado y presente del tema abordado. Lo
hace proponiendo comparaciones entre el Estado dictatorial y las politicas de represién del Estado
actual o las ideas de libertad, democracia y justicia social de los jévenes victimas de la dictadura y los
actuales. En este mismo sentido, la propuesta del MMR les ofrece a los y las jévenes la oportunidad de
expresar sus interpretaciones sobre la historia reciente mediante preguntasy actividades que vinculan
ese pasado con sus problematicas cotidianas.

Un tratamiento explicito del tiempo histérico es abordado en varias propuestas a través de la inclu-
si6n de lineas de tiempo o cronologias como en los casos de los materiales de la ESMAy el sitio MDB
(esta s6lo se nombra, pero el link esta caido). Se trata de escrituras canénicas de la historia escolar que
organizan los contenidos (Massone, 2024) y que, para el caso de la ESMA, s6lo trabaja un componente
del tiempo historico, la sucesion.

| De finales, futuros y perspectivas

En visperas de la conmemoracién de los 50 afios del golpe militar de 1976, revisar las formas en las
que ensefiamos el pasado reciente es una tarea central, especialmente en un contexto de reemergencia
de discursos ptiblicos que intentan relativizar, banalizar o directamente reivindicar los crimenes de
la dictadura.

Enmarcar el caso argentino dentro del derrotero latinoamericano va mas alla de 1a mera contextuali-
zacion. Parafraseando a De Amézola (2015), se trata de una comparacién que permite encontrar simi-
litudes en experiencias diferentes y diferencias en experiencias similares. Esta aproximacion es una
apuesta a repensar la identidad latinoamericana con las jévenes generaciones que habitan nuestras
aulas, caracterizadas por una multiculturalidad étnica, social y de género. Implica también reconocer
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yvalorar sus diversas miradas, conocimientos y experiencias, construidas en el cruce entre la historia
familiar, los medios y la cultura escolar.

Las propuestas pedagbgicas de los museos virtuales funcionan como materiales de consulta de docentes
y de lectura de estudiantes. Expanden el acceso a contenidos y colecciones y de igual forma ofrecen
fuentes y enfoques que tensionan las formas de ensefiar historia reciente en la regién. De esta manera,
constituyen un aporte central para la formacién docente y la investigacioén en ciencias sociales, al faci-
litar el trabajo con el patrimonio material e inmaterial y desnaturalizar perspectivas historiograficas
y pedagbgicas.

Algunos de los hallazgos del anéalisis de los contenidos y estrategias desplegados por las propuestas
pedagdbgicas muestran que, en primer lugar, existe un marcado enfoque en las victimas. Sin embargo,
la mayoria logra trascender el denominado “paradigma del sujeto victima”, es decir, las explicaciones
que generalizan esta condicién a todos los aspectos de la vida de quienes sufrieron (y atin hoy sufren)
las consecuencias fisicas, materiales y politicas que provocoé la represiéon (Herrera Cortés y Pertuz
Bedoya, 2016). Al mostrar sus proyectos, deseos, redes afectivas y militancias, permiten una conexion
empaética entre los sujetos del pasado y los estudiantes.

En segundo lugar, se observan omisiones significativas: existe una exclusién generalizada de las voces
de los perpetradores y un tratamiento limitado del rol de 1a sociedad civil, a través de la figura de com-
plicidad. Esto restringe la posibilidad de una comprensién mas compleja de las actitudes sociales en
los periodos represivos de la regién.

En tercer lugar, en relacién con la escala, si bien se abordan historias locales para problematizar rela-
tos nacionales homogéneos, atin queda pendiente el desarrollo de una mirada regional integrada que
permita conectar las historias nacionales dentro de una narrativa latinoamericana comun.

Ya sea por proximidad o distancia, el analisis revela una relacién entre las politicas de memoria de cada
pais y el contenido de las propuestas pedago6gicas. En paises con transiciones ambiguas o conflictos
vigentes, la presencia curricular de 1a historia reciente es escasay su tratamiento menos problemati-
zador. En perspectiva, como hemos sefialado, Argentina sigue siendo un faro en la regién (Finocchio,
2016), gracias a la temprana investigacion de los crimenes y juzgamiento a los responsables, la ruptura
clara entre dictadura y democracia y alalegitimidad que lograron los organismos de DDHH durante la
transicion. Esto posibilité un activo compromiso de numerosos docentes para la pronta introduccién
de estos temas en las aulas, cuestién que se profundizé con el crecimiento de politicas piiblicas de
memoria que le dieron un lugar de peso al tratamiento de la historia reciente desde un enfoque de los
derechos humanos. La abundante produccién de propuestas pedagogicas en los museos virtuales que
abordan la teméatica es una evidencia al respecto. En nuestro pais, el tratamiento escolar de la historia
reciente es significativo, las propuestas pedagogicas incluyen ejes problematicos (como la dimensién
econémica de la represion, la complicidad civil y las militancias -armadas y no armadas-) que no se
suelen profundizar en las aulas, dada la pregnancia de la narrativa del Nunca Mas. En este sentido,
son valiosos materiales para ser considerados en la ensefianza.
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Esta investigacién responde a los desafios que plantea la ensefianza de un pasado sensible, no resuelto,
controversial y conflictivo. En un contexto en el que Internet y las redes sociales son fuentes privilegia-
das de acceso al pasado, estudiar como los museos virtuales pueden interpelar a los jé6venes a través
de sus propuestas pedagogicas es indispensable para formarlos como lectores criticos.

Esta pesquisa también nos invita, como plantea Néstor Garcia Canclini en el epigrafe que da inicio a
este texto, a repensar qué significa hoy ser latinoamericano y narrar nuestras historias conjuntas, en
gran medida, subestimadas en las aulas.
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| Anexo

Propuestas pedagégicas de museos virtuales de Argentina

Sitio: Espacio de Memoria y Derechos Humanos -
“Ex Esma”.
https://www.espaciomemoaria.ar/

|, ESPACIO MEMORIA
|/ ¥ ERECROS HUMANGS

Propuesta: Recorrido Histcrico de la ESMA (s/f)

Autoria: Espacio de Memoria y Derechos Humanos
- “Ex Esma”

Enlace a la propuesta completa:
https://www.espaciomemaria.ar/descargas/
Espacio_Memoria_Recorrido_Historico.pdf

Sitio: Parque de la Memoria-Monumento a las
Victimas del Terrorismo de Estado
https://parquedelamemoria.org.ar/monumento/

Propuesta: Memoria, Arte y Derechos Humanos.
Chicos y chicas en el Parque de la Memoaria.
Monumento a las Victimas del Terrorismao de
Estado (s/f)

Autoria: Gabriela Augustowsky (elaboracion del
material), coordinacion de Cristina Gomez Giusto

MEMORIA, ARTEE - o L TR
¥ DERECHOS HUMANOS (coordinacion pedagdgica), Teodoro. Estudio digital
Eriteriy il vl Padion et b & creativo (disefio grafico).

Manuiwnid o lm Wictimat del Termarans de Bimde

Enlace a la propuesta completa:
https://parquedelamemaoria.org.ar/wp-content/
uploads/2020/04/PDM_MemariaArteDDHH_
Educacion2020.pdf
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24M

EXTEHMINIT ILIMAD

Dia nacional de
la Memoria por
laVerdad y
la Justicia

ESPACID AR L& MEMOHIA ¥ LA FRIMOCKIK DE LOS DERECHOS FURANIS

X CENTR CLANTESTING DE DETENC 10N TIRTURA

| MEMORIA |
EDUCACION Y
DERECHOS HUMANOS

A

=y

|
]

Sitio: Espacio para la Memoria y la Promocion de
los Derechos Humanos ex centro clandestino de
detencidn, fortura y exterminio "Olimpo"
https://www.exccdolimpo.org.ar/ [Se

encuentra caido debido al actual proceso de
desfinanciamiento y despidos de trabajadores de
los sitios de memoria iniciado en enero de 2025 por
parte de las autoridades nacionales]

Propuesta: Memoria Educacion y Derechos
Humanos (2020)

Autoria: Lorena Lasa, Cecilia Goldberg y Maria
Eugenia Mendizabal, Natalia Rizzo (contenidos) y
Maryline Joncque (disefio).

Enlace a la propuesta completa:
https://drive.google.com/file/d/1rb9l2dgRcYr-RMA-
G26YGg_wtmPEFMb50/view?usp=sharing

CARTAS DE NAVEGACION

SECUENCIAS DIDACTICAS PARA EL TRABAIO EN LAS ESCUELAS

SRR

~ De centro clandestino a Espacio para la Memoria

Sitio: Espacio para la Memoria y la Promocion de
Derechos Humanos "La Perla"
https://apm.gov.ar/em/comisi%C3%B3n-provincial-
de-la-memoria

Propuesta: La Perla: De centro clandestino a
Espacio para la Memoria (s/f)

Autoria: Archivo Provincial de la Memoria, por
el Espacio para la Memoria y la Promocién de
Derechos Humanos "La Perla".

Enlace a la propuesta completa:
https://apm.gov.ar/sites/default/files/carta_de_
navegacion_perla2_0.pdf
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Sitio: Museo de la Memoria de Rosario
https://www.museodelamemoria.gob.ar/

Propuesta: Materiales para el aula (s/f)

Autoria: Departamento de Educacion del Museo de
la Memoria de Rosario.

Enlace a la propuesta completa:
https://www.museodelamemaria.gob.ar/
uploadsarchivos/materiales_para_el_aula_kd.pdf

MATERIALES PARA EL AULA

10M = Museo de la

L 1||.|pa1| idad

Propuestas pedagégicas de museos virtuales de América Latina

Sitio: Museo virtual MEVES, Memoria y Verdad
sobre el Stronismo (Paraguay)
http://www.meves.org.py/

[El sitio esta caido por desactualizacién tecnoldgical

Propuesta: Dignidad, derechos humanos y
democracia

educar en democracia (201M)

Autoria: Macarena Jiménez Granda (responsable
de contenido), Karina Palleros (disefio de fapa y
diagramacion), Susana Amarilla (ilustraciones).

= DERECHOS HUMANOS Y S
DEMOCRACIA

Enlace a la propuesta completa:
https://drive.google.com/file/d/1zrr7B5lvVsh2kHjvR
JHaAAxf136VgR6l/view

MEVES = ©IR0
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CARTA A LOS

FAMILIARES

Sitio: Lugar de la Memoria, |a Tolerancia y la
Inclusién Social - LUM (Peru).
https://visitavirtual.cultura.pe/recorrido/LUM

Propuesta: Cartilla de actividades: carta a los
familiares (s/f)

Autoria: desconacida.
Enlace a la propuesta completa:

https://lum.cultura.pe/sites/default/files/
publicaciones/PDF/activedu_03cartafam.pdf

Sitio: Museo de la Memoria y los Derechos
Humanos (Chile)
https://mmdh.cl/

Propuesta: Mi objeto migrante (2019)

Autoria: Alejandra Bravo Santibafiez, Pamela
Ipinza, Gabriel Marin Figueroa

Enlace a la propuesta completa:
https://educamemoria.museodelamemoria.cl/wp-
content/uploads/2021/11/miobjetomigrante.pdf
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Sitio: Museo Casa de la Memaria (Medellin,
Colombia)
https://www.museocasadelamemoria.gov.co/

Propuesta: Manual de Mediacién. Exposicidn:
Medellin. Memoarias de violencia y resistencia (2014)

Autoria: Ana Maria Mufioz y Victor Hugo Jiménez
Enlace a la propuesta completa: https://drive.

google.com/file/d/1T2bTcRIONg4GaykdjdgsqgSCclLls
UnwtH/view?usp=sharing

MANUAL

DE MEDIACION

EXPOSICION: MEDELLIN,
MEMBRIAS DE VIDLENCIA ¥ RESISTENELA
AP0 Cald O Ld WEACEL

Sitio: Memarias da Ditadura (Brasil)
https://memoriasdaditadura.org.br/

MEMD Propuesta: Secuencia diddctica, movimiento
b estudiantil
(s/f)

DURA

Autoria: desconaocida.

O MAIOR ACERVO ONLINE SOBREA QIIETEI R ITE R s Hes
HISTORIA DA DITADURA NO BRASIL BB/ UEEELE et MERsl e Rl VIEY

movimento-estudantil-em-imagens/
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