La ensefianza de las lenguas clasicas

SEIS CONFERENCIAS PRONUNCIADAS POR BREAL
ANTE LOS ESTUDIANTES DE LETRAS DE LA SORBONA

TERCERA CONFERENCIA

El estudio del latin en el pasado

El estudio del latin en Alemania — Herder-
Wolf — El neo-humanismo — Ezxceso y re-
accion.

En Alemania nace el tercero de los periodos que hemos
distinguido. Se puede fijar su punto de arranque en el Gltimo
tercio del siglo XVIII, y si se desea una data exacta, en 1767,
época del primer libro de Herder. Esto requiere algunas ex-
plicaciones.

Alemania habia sufrido destinos semejantes a los de Fran-
cia. Tuvo su medio-evo, menos brillante quiza, menos fecundo
que el nuestro, pero, sin embargo, sabio y activo. Tuvo, con
Reuchlin y Melanchton, una aurora de Renacimiento, brillante
y promisora, pero desviada y ahogada muy pronto por la Re-
forma. Estos dos movimientos, la Reforma y el Renacimien-
to, que a menudo se asocia como habiendo tenido el mismo es-
piritu, se identifican bajo algunos aspectos, mas, en cuanto al
objeto que nos ocupa, se combaten. El protestantismo, que de-
bia dar sus frutos en la critica y en la ciencia tres siglos més
tarde, comenzd por arruinar los estudios. Los gérmenes del
humanismo apenas sembrados, fueron pisados y aplastados.
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Melanchton, que habia saludado feliz los comienzos del siglo,
termina su vida entre pesares y remordimientos.

El siglo siguiente, que fué entre nosotros un periodo glo-
rioso, es para Alemania un petiodo de humillacién y decaden-
cia. Después de la guerra de treinta afios la mayoria de los co-
legios quedaron despoblados; no quedaron mas que las escue-
las de Saxe (Sajonia), llamadas escuelas principescas (Fiirs-
tenschulen), antiguos conventos laicizados y transformados en
establecimientos de instruccion. ;

Los estudios clasicos habian caido de tal modo que mu-
chos estados idearon crear colegios de una especic aparte, “aca-
demias nobles™ (Ritterakademicen), donde los jovenes de cali-
dad irian a buscar lecciones de savoir wivre y urbanidad. El
latin no figuraba, o poco menos; se lo reemplazaba por el fran-
cés y por lo que se llamaba galante disciplinen, es decir el bla-
sén, la heraldica, la esgrima y la danza. A este programa de
estudios correspondia un cambio en el género de vida: la espa-
da se torna parte integrante del vestido, los duelos entre estu-
diantes comienzan.

El traje resume a veces todo un capitulo de historia: en
Oxford, los estudiantes ingleses con sus togas nos transportan
a plena edad media. Con sus cintas, sus botas de montar y sus
tizonas, el estudiante de Heidelberg o de Jena representa al
gentil-hombre alemin del siglo XVII y XVIII, ceremonioso y
perdonavidas.

FEn Alemania como en Francia, ante una ensefanza tan
debilitada y desconsiderada, los representantes del espiritu nue-
vo no podian dejar de aportar sus proyectos de reforma. Lo
que el abate Saint-Pierre, Condillac, Rousseau fueron en Fran-
cia, Augusto Francke, Hecker, Basedow lo fueron en Alema-
nia, pero con esta diferencia, a mas: que uniendo el ejemplo al
precepto, fundaron establecimientos en que se dié la ensefian-
za que recomendaban. Se sabe de qué favor gozé Basedow un
tiempo: principes, municipios, particulares ofrecian su concur-
so; se pudo creer que el nuevo movimiento arrasaria todo.

Precisamente entonces, por un cambio de los mas inespe-
rados, los estudios clasicos retomaron stibitamente la delante-
ra y Alemania di6 el espectaculo imprevisto de un segundo flo-
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recimiento del humanismo. El hecho merece ser explicado, pues
todas las otras naciones de Europa han sentido mas o menos
pronto el contragolpe.

En medio del envilecimiento general, las universidades se
habian mantenido, y hasta aumentaron en nimero, merced a 12
subdivisién del pais ya la rivalidad de los principes, deseosos
de crear centros de instruccién en sus estados. Esta multiplici-
dad presentaba una posibilidad favorable al progreso, porque,
entre veinte o veinticinco establecimientos, independientes unos
de otros, bastaba que en uno o dos puntos se ofrecieran mejo-
res condiciones al trabajo. El resurgimiento comenzé por las
ciencias fisicas y matematicas; se notan los primeros esfuerzos
desde el comienzo del siglo XVIII; después el movimiento se
comunicé a las letras. Las aniversidades de Gottinga y de Leip-
zig son el teatro de esta recuperacién, de la que Ernesti y Ges-
ner fueron los promotores primeros. No tardd en hallarse dis-
c'pulos. La mayoria salia de las escuelas principescas 0 Fiirs-
tenschulen que habianse salvado del naufragio, y que, conti-
nuando una existencia oscura. suardaban, gracias al olvido en
que se les habia dejado, la tradicién del Renacimiento. Se pro-
seguian los antiguos ejercicios. No siempre beneficia a una na-
cién poseer un sistema de instruccién que se modifica como por
golpe de vara mégica, de un extremo a otro del pais. Es bueno
que haya como lugares de refugio donde se conserve lo que fue-
ra se desdefia, pues la historia de la educacién es fecunda en
retornos, y de todas las organizaciones la menos favorable al
progreso es la que, en fecha dada, establece en todos partes el
mismo régimen y el mismo nivel.

Sin embargo, tales eran las prevenciones, que Gesner ¥
Ernesti estuvieron obligados primero a invocar razones de uti-
lidad préctica. Recomiendan su ensefianza casi por las mismas
razones que Rollin en Francia. El primero que os6 abrir una
nueva via fué Herder, filésofo y poeta.

El sesgo dado por Herder es realmente extraordinario.
Ingerté los estudios clasicos en la filosofia de Rousseau. Cono-
cemos las teorias de éste dltimo: “Todo esth bien al salir de las
« manos del autor de las cosas; todo degenera en las manos del
« hombre. ,.” Herder llegd y dijo: La naturaleza y Grecia, to-
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do es uno. El griego es el hombre tal cual sali6 de manos de la
naturaleza. Es menester, pues, asimilarnos los escritos de los
griegos para transvasar su espiritu al corazén de la juventud y
para desarrollar en ella el germen de la humanidad: Bidung sur
Humanitiit. Asi como Atenas, seglin la expresién de Tucidides,
es el Museo y el Pritaneo de los griegos, asi los griegos deben
ser para las naciones modernas el santuario de la bella natura-
leza. El genio de la humanidad nos habla por sus obras en tér-
minos claros e inteligibles. Sentir, ver, gustar lo que es anti-
guo, formarse el oido, la lengua, el espiritu, el corazén segtn
lo antiguo, y en seguida rivalizar con lo antiguo, es la tarea que
se impone a las generaciones nuevas, tarea de caricter casi re-
ligioso. Nosotros no nos aproximamos a Grecia sino con un
sentimiento de santidad. La utilidad propiamente dicha no de-
be tenerse en cuenta; el hombre no se educa para la sociedad,
se educa para si mismo; debe llevar al més alto punto la idea
de humanidad que estd en cada uno de nosotros.

Herder, como se ve, tiene algo de hierofante. Este lengua-
je semi-teoldgico es el que hacia decir a un ilustre critico fran-
cés que al emprender por primera vez la lectura de sus escritos
crey6 entrar en un templo. Pero al lado de estas elevadas aspi-
raciones habia, como lo hace notar el doctor Paulsen, motivos
de otro orden, '

En el siglo XVIII Francia e Inglaterra poseian una lite-
ratura que ellas consideraban clasica; Alemania no la tenia y
sufria con la comparacién. No queriendo vivir de prestado,
acog’a presurosa todo lo que le presagiaba tiempos nuevos. En
todo caso, preferia ir a la escuela de Grecia, educadora comiin
de las naciones modernas, que a la de los pueblos vecinos. Les-
sing acababa de oponer las obras de Séfocles a las de Voltaire,
Klopstock trasladaba al aleman las osadias de la lirica griega.
Winckelman aclaraba con ideas nuevas la historia del arte, Se
pudo ver un parentesco especial entre el genio griego y el ge-
nio germanico. Por una curiosa asociacién de ideas el patrio-
tismo ilumind con sus reflejos la erudicién: haciéndose alummno
de la antigliedad se liberaba uno del extranjero.

Una novedad: el griego, no solamente es tenido en mas
que el latin, sino que también le es contrapuesto. Hasta enton-
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- ces, aun en los tiempos mejores, los helenistas habian sido co-
sa rara: se los citaba y numeraba. Se penetraba mas o menos
en el genio helénico a través de los escritores romanos, poetas
o flésofos. Ahora las cosas van a cambiar; el griego se halla
en primera linea. En cuanto al latin se le hace toda clase de
reproches. Hay en Herder a este respecto declamaciones un
tanto pueriles. Carlomagno es un hombre maléfico, un hijo de
los papas. El ha destruido la literatura de los bardos y se s0-
meti6 a la influencia de monjes y curas de la Galia. Quité a
Germania su pura y noble originalidad, que se percibe en Tacito.
En una mano con la espada, con la cruz en la otra, aportd los
peores restos de la ciencia romana, impuso su latin, dialecto
monacal y populachero. Lutero nos ha devuelto algo de la an-
tigua pureza. Pero pronto el humanismo ha inundado y su-
mergido todo. El espiritu aleman, la lengua alemana estan
oprimidos por el latin. La pobre juventud es enviada a la es-
cuela de Roma en los afios de frescura y produccion. Si las vic-
timas de la educacion latina pudiesen hablar. .. jcuantos genios
malogrados!

Algunos disc'pulos de Herder habian de ir mas lejos toda-
via. FEl latin, dice Passow, no es mas que una sombra de la len-
gua griega; en cuanto a las lenguas neo-latinas no son mas que
descompdsicién y podredumbre. Passow escribia en 1810. . .
Asi se introducen las preocupaciones del dia en las regiones en
apariencia mas desinteresadas. En el niimero de los primeros
discipulos de Herder se coloca a Federico Augusto Wolf y Gui-
llermo de Humboldt.

Federico Augusto Woli, el autor de los Prolegémenos de
Homero poseia en alto grado el arte de las construcciones sis-
tematicas; fué el tedrico del nuevo humanismo. Le dié ante to-
do un nombre, le llamé “la ciencia de la antigiiedad” (Alfer-
Fumswissenschaft). Hasta entonces, en las universidades, los
estudios latinos y griegos no eran considerados como ramas
separadas; se veia en ellos un medio de cultura del espiritu ¥
un encarrilamiento hacia la carrera de derecho o de teologia.
Wolf que, como estudiante, se habia hecho inscribir bajo la de-
nominacién desconocida de “‘alumno en filologia”, hizo de los
estudios clasicos una disciplina especial. Los jovenes egresados
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de su seminario de Halle, que, repartidos en los gimnasios ¥y
universidades llevaron su espiritu, se presentaron en calidad de
fillogos y no, como se acostumbraba antes, de tedlogos mo-
mentaneamente alejados de su ministerio para instruir a la ju-
ventud. Una sorda oposicién contra la religién oficial se deja
entrever en algunos, aunque el tono, aun en los menos ortodo-
x0s, sea siempre, hasta cierto punto, el de la predicacién. Wolf
mismo sabia perfectamente que las ideas emitidas por él res-
pecto a la composicién de los poemas de Homero no tardarian
en ser aplicadas a los textos biblicos; pero funcionario tan ha-
bil cuan intrépido sabio, se guardé de decir nada.

Guillermo de Humboldt, de inteligencia profunda y abs-
tracta, que unia el gusto minucioso del detalle al amor de las
ideas generales, se encargd de transportar el espiritu nuevo a
las esferas oficiales y hasta las regiones mas encumbradas del
poder. Hacla profesion de vivir fuera de su tiempo y por so-
bre él. Algunos versos de Homero, asi sean tomados del Cata-
logo de los barcos, bastan para sustraerlo de las vulgaridades de
la vida y darle el sentimiento de lo divino. Publica en 1816,
mientras asiste al congreso de Viena, una traduccién métrica
del “Agamenén” de Esquilo. El principio supremo de su mo-
ral es que el hombre debe vivir para si mismo, es decir para el
desarrollo mas completo de sus facultades, Este desarrollo lo
sacara sobre todo de la antigiiedad. Si se tiene en cuenta que
Humboldt fué ministro de instruccién ptblica de Prusia en uno
de esos instantes decisivos (1809) en que todo estaba por re-
hacerse, no se extrafiara la rapidez con que el nuevo humanis-
mo se propagé. Humboldt suprimié las academias nobles y las
reemplazé por el gymnase, que se convirtié en escuela comtin
de las clases superiores de la nacién. A la distincidén entre no-
ble y plebeyo sucedio el distingo entre gente que ha recibido o
no la cultura (Genbildete, Ungebildete) .

Los grandes escritores de Alemania, Goethe y Schiller, no
dejaron de sentir la accién de propaganda de Herder. Las
Cartas sobre la educacién estética, La novia de Messina, ates-
tiguan la influencia ejercida sobre Schiller. En Goethe, la idea
que la Grecia nos representa la simple y verdadera naturaleza
reaparece a menudo, sobre todo a partir del viaje a Italia; Ho-
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mero personifica para él la juventud del mundo, las estatuas de
los museos de Roma le llevan al estado primitivo de la humani-
dad; contempléndolas vive la vida que el hombre, al salir de las
manos de la naturaleza, habia conocido antiguamente. Sin em-
bargo, el genio de ambos poetas era demasiado vario, demasia-
do abierto a las distintas fases de la realidad para encerrarse
mucho tiempo en una doctrina tan exclusiva.

Las exageraciones no tardaron en mostrarse. Tiersch de-
clara que atin para un pastor, asi no debiere de tener nunca otra
ocupacién, la educacion clasica seria la mejor. Para levantar
la nacién alemana, entonces bajo el yugo de Napoleon, Passow
no conocia nada mejor que el griego; el griego es necesario a
todos, sin distincién de nacimiento, de condicién ni de futuro
destino. Grecia es el pueblo modelo, por quien Dios ha queri-
do ensefiar a los hombres hasta dénde podia llegar la humani-
dad. “Férmate sobre el tipo griego” (bilde dich griechisch). Ni
siquiera es necesario llegar a la completa posesion de la lengua;
lo importante es haberse aplicado. Los otros helenistas de este
tiempo, Ast, Creuser, Jacobs, no hablan de otro modo. Pero
mientras los discipulos inmediatos comprometian la autoridad
del maestro, se producia al lado de ellos un movimiento de es-
tudios que habria de ser uno de los trazos distintivos del siglo
XIX y que tendria por efecto transformar la ciencia historica.
El dominio de la antigiiedad era muy vasto para quedar en ma-
nos de uno solo; se dividi6. Las diferentes ramas de la filologia
se formaron una tras otra, la critica de los textos con Godo-
fredo Hermann, la epigrafia con Bockh, la arqueologia con
Gerhard y Ottofredo Miiller, la metodologia con Welcker, la
gramitica con Buttmann, la historia antigua con Niebhur, la
historia de la filosofa con Tennemann y Ritter, sin hablar de
tantos otros. Ya no hubo mas sacerdotes de la humanidad, pero
hubo sabios que estudiaban la antigiiledad con una seriedad y
una amplitud de espiritu desconocidas al siglo precedente. La
religién se habia disipado pero el respeto subsistia. El movi-
miento de renovacién no qued6 circunscripto a Alemania; to-
das las naciones de Europa participaron. A imitacién de la fi-
lologia oriental, germénica, romana, la exégesis sagrada adqui-
1i6 los procedimientos de la exégesis profana; la historia de la
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edad media y la historia moderna ocuparon un lugar junto a la
antigua; la lingiiistica aplic6 a todas las familias de idiomas los
métodos que con anterioridad hablan sido probados sobre el
griego y el latin. Aunque otras causas hayan concurrido a des-
arrollar este gran conjunto de ciencias, lo cierto es que la im-
pulsién primera partié de la filologia clisica. Ella dié el ejem-
plo, suministré los modelos, ha inspirado con su espiritu todo
este ejército de trabajadores.

La enscfianza secundaria debia resentirse naturalmente
con esta actividad. Herder habia ya dicho: “Una edicién, una
“ traduccién, una verdadera interpretacién de tal o cual poeta,
“ filésofo, historiador es, a mis 0jos, de un valor inestimable.
“Es una piedra del edificio que levantamos para los tiempos
“por venir”. Se asienta la opinién que los maestros no debian
permanecer extrafios a la obra comin. La idea de la obliga-
cién del trabajo personal o, en otros términos, de una educa-
cién sabia del profesor, proviene de ahi. En la edad media se
enseflaba seglin cuadernos que pasaban de mano en mano. En
el siglo XVII y atn en el XVIII lo que los maestros debian
poseer sobre todo eran las cualidades de la razén y del gusto.
La escuela de Wolf exige algo mis. Es menester que el pro-
fesor sea por lo menos un soldado en el ejército dirigido por
los principes de la ciencia. Es menester que esté por lo menos
en estado de comprender su lenguaje, de Seguir sus pProgresos
y de comunicar a la juventud alguna idea de esa gran pesqui-
sa, alguna chispa de ese entusiasmo. La tarea continua de la
clase, si no es realizada por la curiosidad cientifica, termina
por abatir y deprimir los espiritus: la ensefianza se hace ma-
quinal, los resiimenes se sustituyen a los textos, sin el saber ori-
ginal desaparece la fe en los estudios y su respeto.

II

Tales son las ideas que han reinado durante los cuarenta
0 cincuenta afios dltimos. De Alemania han penetrado en
Inglaterra, en Italia, en los paises escandinavos y alin m4s alla
del Atlintico. Pero parece que en estos momentos sufren un
lapso de detencién, atin en los paises en que nacieron, iEs un
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nuevo periodo que se prepara? (Los estudios latinos y griegos,
después de haber llegado a su apogeo, van a entrar en un pe-
riodo de decadencia? No lo creo. Pero el hecho es demasiado
importante para que no llame nuestra atencién. Por lo demas,
de esta crisis hay una leccién a sacar.

Asistimos en estos momentos a la reaccion provocada en
Alemania por el saber demasiado técnico de los maestros, los
que, confundiendo la educacion que conviene al profesor con
la que conviene al alumno, y naturalmente inclinados a ensefiar
con preferencia lo que mejor saben, parecen haber perdido de
vista el fin general de la educacion. Diferentes circunstancias
extrafias a la ensefianza han favorecido esta reaccion. A me-
dida que Alemania aumentaba en poder y se volvia hacia esos
bienes materiales de que antafio sus poetas le instaban se priva-
se, perdian precio a sus 0jos las fuerzas morales con que hab’a
llegado a tal grandeza. A mentes ocupadas con vastos proyec-
tos de porvenir, el gimnasio con su griego y latin comenzd a
parecer una institucion anacrénica. Las exageraciones de algu-
nos maestros hicieron lo demas. La salida del emperador de
Alemania contra “los filslogos” de ahi proviene. Pero no hay
que equivocarse: el joven soberano no ataca sélo el exceso de
erudicion clisica. Lo que quisiera es la institucién de un sis-
tema educativo germanico en reemplazo del greco-latino. En el
consejo pedagdgico que presidia se encontré6 un profesor que
elevase al mariscal Moltke, vivo entonces, sobre todos los hé-
roes de la antigiledad griega y romana. Se puede creer que ¢€se
maestro es el que hablo mas en conformidad con el sentir de
Guillermo II, el que decia ademas que era menester tomar el
alemén por base de la ensefianza, asi como en otra circunstan-
cia declaré que debia invertirse el orden tradicional e ir de Se-
dan a Maratén, lo que significa que la historia contemporanea
es el punto capital y esencial, el Gnico que importa.

Esto es anuncio de un estado de espiritu nuevo, que se no-
ta en las distintas naciones de Europa y que se halla en oposi-
cién con la cultura clasica, tal cual fué comprendida en la edad
media, en el Renacimiento, en los siglos XVI, XVII y XVIIL
La misma corriente de ideas, bien que arranque de un opuesto
punto del horizonte politico, reina entre n0sotros. El empera-
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dor de Alemania quiere que se eduque la juventud en la convic-
cién de la necesidad de la forma monirquica, en una justa des-
confianza de los principios de la Revolucién Francesa y en el
sentimiento de los beneficios de que Alemania es deudora a la
dinastia de los Hohenzollern. Otros reformadores entre nos-
otros reclaman que la historia de Francia, y especialmente la
del siglo XIX, ocupe la plaza de la antigua, y que, sustituido
que hubiese el francés a la antigiiedad en todas partes, nuestros
hijos se eduquen impregnindose en las ideas democraticas mo-
dernas.

De ambas partes el espiritu es el mismo. En estas tenden-
cias que se producen de una manera independiente en las dos
naciones, y cuyos sintomas encontramos en otros puntos de Eu-
ropa, hay que reconocer el desarrollo de una evolucién que re-
monta ya a dos siglos, y que, por refutables que sean sus con-
secuencias extremas, merece toda la atencion del legislador. En
el fondo, es la misma evolucién que ha producido las literatu-
fas y las naciones modernas. Los gobiernos obrarin sabiamen-
te si dan satisfaccion a estas tendencias, multiplicando los ti-
pos de instruccion, sin que por eso los equipare de mmediato y
proclame una equivalencia que debe ser justificada por los re-
sultados; pero lo cierto es que la sociedad moderna es dema-
siado varia y que el niimero de jovenes que gozan del privile-
gio de la instruccién es demasiado considerable para que la es-
cuela tnica, tal como subsistié en la edad media y en el siglo
XVII, pueda bastar. Hechas estas reservas, creemos que por
mucho tiempo la educacién mediante las lenguas clasicas con-
servard el primer rango. Si las naciones de Europa estan dis-
puestas a renunciar a ellas, nosotros no tenemos ningtin interés
en seguirlas, y menos en precederlas por este camino. El dia en
que desaparecera la educacion latina, nadie perdera tanto cuan-
to Francia que, por su lengua, por su literatura, por sus artes,
por su religién, por mil otros lazos, esta tan estrechamente liga-
da a Roma. Seria mera locura destruir con nuestras propias
manos estudios a los que todo nuestro pasado esta tan intima-
mente unido.

Hay una palabra que se repite frecuentemente en las dis-
cusiones sobre la ensefianza; no siempre se la comprende bien,
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lo que no impide que, como ocurre 2 menudo, haya una parte
de verdad en el error cometido. Los estudios clasicos se llama-
ban antes los estudios de humanidad, studia hwmanitatis, ars
humanitatis, lo que significaba, sencillamente, estudios de ele-
gancia y urbanidad (1). Pero habiendo cambiado de significa-
cién el término, los studia hwmanitatis se transformaron para
nosotros en los que encaran lo que hay de mas elevado en el
hombre, los estudios que desarrollan el sentimiento de la soli-
daridad humana. No es mera casualidad sino consecuencia
histérica, el hecho de que el griego y el latin formen la parte
fundamental de estos studia humanitatis. La civilizacion cu-
yos frutos recogemos, se ha formado y nutrido con estos estu-
dios. El genio de Francia esti todo ¢l impregnado en ellos;
extirparlos bruscamente ser’a exponerse al riesgo de cambiar
el alma misma de la nacion.

CUARTA CONFERENCIA

La cultura formal del espiritu

;Oué debe entenderse por cultura formal?
Lo que hay de verdadero en esta coitcepeion.
Parte de exageracion.

En las obras pedagdgicas de Alemania hay un término que
se repite con frecuencia y que debe ser definido para no dar
lugar a errores; es el de cultura forinal (Formale Bilduig).
Esta expresién reposa sobre el viejo distingo filosofico entre la
materia y la forma. En toda ensefianza puede considerarse la
materia por una parte, es decir, el contenido, los conocimien-
tos trasmitidos, y por otra parte la forma, es decir la manera
de ejercer y desarrollar las facultades. Si os contentais con dar
a vuestros alumnos nociones hechas, destinadas a ser aprendi-

(1) Entre los jesuitas los tres primeros afios se llamaban clases
de gramética, luego venfan la poética y la retérica, que forman las cla-
ses de humanidad.



das de memoria, sin tener accién sobrela inteligencia, como lo
serfa, por ejemplo, una nomenclatura cientifica, os limitdis a
comunicarles la materia de la ciencia; pero si les obligais a un
trabajo personal, poniendo en juego el juicio, la imaginacién o
cualquier otra facultad activa, ofrecéis al mismo tiempo un ali-
mento a la cultura formal.

Bien comprendida esta distincion, veamos hasta qué punto
las lenguas, y especialmente las lenguas clasicas, son favora-
bles a la cultura formal, en qué consiste este elemento educati-
vo que se ha convenido generalmente en rconocerles. Hay a
este respecto largas discusiones; las cosas, como suele ocurrir,
han sido exageradas y extremadas por ambas partes. “Las len-
“guas, escribia Trapp — un alumno de Busedow, — las len-
“guas son un conjunto de signos. Pero una idea no ha me-
“ nester sino de un solo signo. Cien signos para una sola idea
“no constituyen cien ideas. Si soy capaz de recitar el Pater en
“cien lenguas, no por eso lo comprendo mejor El estudio de
“las lenguas extrafias es un mal necesario, pero no un enrique-
“ cimiento del espiritu”., La misma cosa ha sido dicha por
Leibniz: “Si en el mundo no hubiera mis que una sola lengua
“la vida humana se veria aumentada en un tercio”. Y por En-
rique Heine: “Se vé que los romanos no tenian que aprender
“latin; no hubieran llegado a ser los duefios del mundo”.

Pero en frente hallamos afirmaciones muy diferentes. “No
“es la lengua lo que constituye el provecho, es el esfuerzo que
“hemos hecho para aprenderla. Aunque luego uno no recorda-
“ra nada del latin y del griego que ha estudiado en el colegio
“ el provecho intelectual lo mismo seria cosa aprovechada para
“siempre. Si, al salir del colegio, los bachilleres se bafiasen en
“un Leteo que les hiciera olvidar lo que sabian de griego y de
“lat'n, no dejandoles mas que el desarrollo cerebral adquirido
“y las tendencias adquiridas, este olvido no probaria en modn
“alguno la inutilidad de los estudios clasicos. De hecho el ma-
“terial de las lenguas desaparece poco a poco de la memoria,
“pero el que ha ejercitado su espiritu no deja de conservar un
“ espiritu ejercitado; de esta perogrullada se olvidan nuestros
“iconoclastas en pedagogia”.



Entre estos dos puntos de vista tratemos de hallar la ver-
dad.

Cuando se observa a los buenos profesores, en la especia-
lidad que fuere, se nota que para ellos el punto de mira es pre-
sentar a los alumnos su ciencia de tal forma que el alumno es-
té obligado a transformar en acto lo que antes era simple ad-
quisicién. El profesor de geografia hace dibujar mapas en el
pizarrén o requiere de los alumnos, dadas condiciones determi-
nadas, el trazado de un itinerario entre dos puntos del globo.
El profesor de historia exige, con hechos que la apoyen, la jus-
tificacién de un parecer, la apreciacién de un personaje hist6-
rico, la pintura de una época. Para que comprendan bien el
funcionamiento de una méquina, el mecinico la hace desmon-
tar y recomponer a los aprendices. Vemos a las estudiantes de
Derecho, por un sentimiento mas o menos claro de esta verdad
pedagdgica, reunirse en asambleas y pleitear entre ellos causas
ficticias; otros para iniciarse en politica exterior se constitu-
yen en congreso, en que uno defiende los intereses de Francia,
un segundo los de Inglaterra, un tercero los de Austria o Tur-
quia. Todas estas practicas, de las que muchas tienen algo de
convencional, atestiguan la necesidad de la aplicacién, la nece-
sidad de hacer trabajar la actividad a la vez que la inteligencia.

Esta ventaja que se busca avidamente en otras partes, y
no sin algtn artificio, se presenta de suyo en el estudio de las
lenguas. La adquisicién de una lengua, para ser sélida y du-
rable, supone por lo menos una parte de actividad igual a la de
memoria. No se retiene los vocablos de una lengua sino a con-
dicién de producirlos y reproducirlos por si mismo. No es co-
nocer una lengua estar en situacién de reconocer el sentido de
las palabras cuando se presentan a vuestra vista u oido: es ne-
cesario, en todo momento, sentirse capaz de sacar del fondo de
su espiritu las expresiones y frases de que se tiene necesidad
para expresar una idea, un sentimiento, un razonamiento. Las
lenguas no son, pues, un simple depésito confiado a 1a memoria ;
constituyen un ejercicio intelectual, o, como ce ha dicho, una
gimnastica. El intento de imitacién, la reflexién, el razonamien-
to, estan llamados continuamente a desempefiar un papel.
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El estudio de la lengua, para ejercer estas diversas facul-
tades, debe ser a la vez analitico y practico. Hallamos aqui una
distincién sobre la que hemos de volver: el estudio practico que
conviene sobre todo a las lenguas vivas; el estudio analitico que
se prefiere con razén para las lenguas muertas. Pero ni uno ni
otro método deben ser empleados de manera ‘exclusiva. Para
no ocuparnos sino de las lenguas muertas, tan pronto como han
sido expuestos los primeros elementos de latin el discipulo es
invitado a aplicar su saber. Compone frases y de este modo se
posesiona de una disposicién intelectudl cuyo motor es, dispo-
sicién delicada, puesto que cada rodaje corresponde a una idea,
y sin embargo lo bastante simple para que pueda aduefiarse de
él sin fatiga excesiva. Aunque el escolar no tenga conciencia
del trabajo que se opera en su espiritu, no por eso de]a de ad-
auirir con este ejercicio hibitos de 16gica’ y de precisién:

No pienso afirmar que cualidades iguales o equivalentes no
podrian adquirirse por otro medio, puesto que en absoluto des-
precio las ciencias de observacion, ni la educacién que procura
el comercio o la industria, ni la educacién de la voluntad, tal
cual la procura la vida del soldado o del marino. No llegaré,
con Fouil'ée, hasta colocar las ciencias entre las disciplinas que
reducen el espiritu a la mera recep‘ividad. El microscopio me
parece un excelente fitil para desarrollar la atencién, las cien-
cias fisicas abren la carrera a las experiencias, que un nifio po-
dria repetir por cuenta suya, y las matematicas se vale de pro-
blemas cuya solucién solicita una cierta forma de imaginacion.
La experiencia cotidiana demuestra que no ha de creerse a los
que se muestran torpes u obtusos en el dominio clasico, caren-
tes de aptitudes de sagacidad y soltura en otro ramo. Es deber
de los padres y maestros hacer en silencio sus observaciones y
presentir las vocaciones ocultas. Todo lo que pretendo mostrar
es que el estudio de las lenguas clasicas no constituye una car-
ga infitil de la memoria, sino que por el contrario es excelente
escuela para las facultades activas de la inteligencia.

Para-ser eficaz esta escuela debe ser severa. Hase puesto
en solfa, frecuentemente, la importancia que un regente de co-
legio da a la exacta observacion del rudimento. Pero uno no
se burla ni del militar ni del matematico ni del comerciante que
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pretenden la exacta ejecucién de sus instrucciones. Dado que
se tiene en vista el provecho intelectual, sélo a ese precio puede
obtenerse. No se crea que esta severidad disguste a los nifios;
ven en eso una prueba del valor que se concede a sus esfuer-
zos. Un maestro que se desola por un error y se alegra de un
deber bien hecho les parece mas natural y mis conforme a su
propio modo de ver que un profesor escéptico e indiferente, El
término severidad (todos lo habéis comprendido) se refiere al
método y no al hombre, que puede ser hueno y paternal.

Lo que acabo de mencionar concierne al mecanismo gra-
matical. Otra parte de la cultura formal reside en 1Ia adquisi-
cién del vocabulario. Nuestro modo de aprender las lenguas
clasicas nos obliga a revisar, una por una, todas las palabras de
estas lenguas y desentrafiar su exacto sentido. Como nuestro es-
tudio se efecttia especialmente sobre la lengua literaria, trope-
zamos habitualmente con palabras que han tenido su importan-
cia en el desenvolvimiento de la humanidad. El solo analisis de
los compuestos de los vocablos griegos doxeiy y Kpaceiv
contiene todo un capitulo de historia. La distincién de sindni-
mos como lex, jus, mos, es de naturaleza adecuada para des-
arrollar lo que Pascal llama Pesprit de finesse. Tas metiforas
del lenguaje son interesantes en todos los idiomas; pero como
el conocimiento que los antiguos tenian era menos extenso y
variado, las metaforas antiguas tienen algo de mas sobrio y
mas facil de comprender. Entre el lenguaje y la realidad hay
una concordancia latente que por si sola constituye una ense-
fianza. Cuando Horacio habla de integri fontes, es decir de
manantiales que nadie ha enturbiado, que nadie ha tocado, em-
plea la palabra integer en su sentido propio y primitivo, que
invita al espiritu a acercamientos con los sentidos figurados
integri testes, morum integritas. ;Cuantas nociones filosdficas
o histéricas se unen a vocablos como #eligio, fides, ratio, que
parecen cambiar de sentido segtin el contexto en que se presen-
tan y que piden en cada caso una traduccién distinta! Térmi-
nos como wirtus, spondeo, contienen una leccidén de moral y de
historia. Esta suerte de provecho se obtiene en cierto modo
sin que el alumno se percate; éste profundiza las palabras; pa-



sa por los senderos que cruzb, en una época de juventud, el al-
ma de los pueblos superiormente dotados.

Los ejercicios de traduccién del francés al latin y del latin
al francés son otras tantas ocasiones en que el nifio esta obliga-
do a observar a través de la palabra y penetrar hasta la idea.
Se ha propuesto las lenguas modernas para igual desempefio,
pero tienen el inconveniente de estar muy vecinas al francés.
En efecto, a pesar de la diferencia de sonidos y alfabetos todas
las lenguas modernas estin cortadas sobre el mismo patrén;
sea marcha simultinea de los espiritus, sea imitacion, ellas re-
producen un mismo tipo. Frente a una abstraccién francesa
halldis una abstraccién semejante en inglés o en aleman: son
como las casillas correspondientes de un mismo damero. Muy
frecuentemente ocurre que en todas ellas es la misma palabra
tomada del griego o del latin, cuando no directamente de otro
idioma moderno. Suponed que el alumno tenga que traducir
al aleméan la palabra civilizacién, dira civilisation; en inglés
civilisation; en italiano civilisazione. Se vé que el provecho in-
telectnal no es grande. Pero si se trata de trasladarla al latin
sera menester, segtin el sentido general de la frase, buscar el
equivalente mas apropiado. Ni las imagenes, las acepciones me-
taféricas y secundarias dejan de hallarse en las lenguas de to-
dos los pueblos modernos.

Se puede trasladar un pensamiento de La Rochefoucauld
al inglés o al alemdn sin variar en casi nada la naturaleza gra-
matical de las palabras ni el giro de la frase; pero ensayad ha-
cer otro tanto con el lat'n: inmediatamente notaréis la diferen-
cia de indole. Repetimos durante afios locuciones cuyo sentido
no comprendemos, pues las palabras no han sido creadas por
nosotros y el patrimonio intelectual que recubren es menester
que sea realizado por cada cual si no se quiere dejarlo pasar en
estado de valor muerto o ficticio. Este es el servicio que nos
presta la obligacién de traducir a una lengua que pertenece a
otra edad y no esta construida sobre el mismo plan. Del molde
francés se puede verter una frase al molde inglés, aleman o ita-
liano, sin darse uno cuenta exacta del contenido; si se la quiere
verter al latin hay que dejar la letra e ir al sentido.



Sin embargo, se ha visto, y me apresuro a decirlo pues no
quisiera aparecer abogando por una causa, se ha visto que no
pocos escolares, siendo espiritus mediocres y superficiales
aprenden el manejo de las lenguas. Cuando se trata de una co-
sa tan complicada como la naturaleza humana no hay criterio
infalible ni prueba definitiva. Hasta puede que la caza de ex-
presiones, cuando es muy prolongada y se la prosigue con refi-
namiento, lejos de agregar fuerza al pensamiento, contribuye a
debilitarlo alejandolo del fondo de las ideas. Es el defecto que
se pudo achacar en cierta época a nuestros colegios, y del cual
no sé de cierto si hoy estin salvos. Es menester, pues, consi-
derar el estudio de las lenguas clésicas como una cosa excelen-
te y necesaria, pero a condicidn de ser practicada con inteligen-
cia y por medios inteligentes. Volveré sobre este punto cuando
os hable en detalle de nuestros ejercicios escolares.

La cultura formal ha llegado a ser a la larga una tesis fa-
vorita de la pedagogia. De escuchar a ciertos autores, parece-
ria que se estudia las lenguas clisicas sin intencién alguna de
llegar a saberlas: la meta final no es nada, la ruta a recorrer es
todo. Algunos profesores nos hacen deliberadamente esta pro-
fesion de fe, o, por mejor decir, esta confesion. He aqui una
exageracion y un peligro; una exageracién, porque el esfuerzo
que no llega a su fin es un esfuerzo incompleto, y, por consi-
guiente, de un provecho menor; un peligro, porque no es pru-
dente exigir seis o siete afios a la juventud, anunciando de ante-
mano que el objeto final no serd alcanzado. Ya solemos escu-
char iguales razonamientos respecto al inglés o aleméan; hasta
se atribuyd a los restos de declinacién que subsisten en el ale-
mén no sé qué valor educativo. jDesconfiemos de estas abstrac-
ciones y teorias demasiado cémodas! La idea de la cultura for-
mal reposa sobre una observacién justa y verdadera; pero si
abusamos de élla caera, entre nosotros, en el mismo descrédito
de que hoy esti amenazada en Alemania. Citaré las palabras
pronunciadas por el fisidlogo Wirchow en el congreso oficial de
Berlin: “No soy de los que desean la disminucién o desapari-
“cién de las lenguas clasicas. Al contrario, Hice grandes es-
“fuerzos para mantenerlas en nuestros programas; intervine
“mas de una vez en favor del griego. Pero cuando, de afio en



“affo, uno comprucba que un niimero siempre creciente de
“ alumnos salen del colegio sin poseer en absoluto el medio de
“aplicar lo que han aprendido en lenguas, se estd obligado a
“ convenir que este trabajo ha sido, en efecto, perdido.

No todos en Alemania hablan con esta deferencia. Os ci-
taré al respecto un testimonio un tanto extrafio a nuestro me-
dio escolar, pero que tiene, en su género, el valor de un docu-
mento histérico. Entre las conversaciones de Bismarck con el
consejero Busch, una hay, habida en el castillo de Ferriéres, en
que lo vemos ridiculizando, después de haber bebido, al gimna-
sio y sus teorias pedagdgicas. “Cuando yo estaba en prima yo
“ sabia escribir muy bien en latin. Eso me seria ahora dificili-
“simo, y en cuanto al griego me seria del todo imposible. En
“ general, no comprendo por qué se da a ésto tanta importancia.
“FEs que, probablemente, los sabios no quieren que se rebaje el
“precio de lo que ellos mismos adquirieron penosamente”.

El consejero Busch (advertid que es un doctor en filoso-
fia) se afana por entrar en el pensamiento de su interlocutor,
y, para alentarlo, le hace ciertas objeciones. “Me permito re-
“ cordarle la disciplina mentis. Con todo son linda cosa las vein-
“te o treinta significaciones de la particula &, y bien agra-
“ dable para quien las sabe al dedillo”. “Sin duda, responde el
“ jefe, pero, puesto que se habla de discipling mentis, las cosas
“ son mas lindas en ruso. Por 1o menos habria un provecho in-
“mediato. ;IL.as veintiocho declinaciones de antafio no eran
“nada para la memoria? Ahora no quedan mis que tres, pero
“ tenemos las excepciones. ;Y cémo se transforman las pala-
“bras! A veces no subsiste mas que una sola letra”.

Esta burla no debe impedir que aprovechemos la adverten-
cia. Podemos agregar las siguientes de Fray: “Se egresa de-
“ masiado pronto de la escuela, y los filtimos afios estan dema-
“siado recargados para que se tenga tiempo de leer. Porque
“ de veinte alumnos diez y nueve no llegan al coronamiento de
“sus estudios latinos se ha fraguado, con gran retardo, esta
“teoria de la gimnastica intelectual; algo asi como si se dijera
“ que diez afios de gamas forzadas tienen su precio, abstraccion
“hecha de la musica™,



De esta declaracién hay que retener lo siguiente: “Se egre-
sa demasiado pronto del colegio”. Puesto que nada podemos
respecto a la salida no debiéramos retardar sin motivo los co-
mienzos. .. Pero, para volver a la cultura formal, concluiremos
que es un beneficio cierto e incontestable de los estudios clasi-
cos, mas no el inico fin y que este beneficio se obtendra tanto mas
cuanto menos se piense y mas alto y mas distante se haya pues-
to el fin.

(Continuara) .

Traduccién de Gregorio Halperin,



