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El presente articulo se propone reflexionar sobre la importancia del anclaje de la universidad en su contexto regional
como elemento central para combatir la desigualdad. Para ello, tomaremos dos ejes que nos serviran para reflexionar
posteriormente sobre nuestra propia practica docente en lenguas y literaturas clasicas: la relacién que establece la
universidad con la escuela mediay la relacion que establece con otros espacios por fuera de ella, sobre todo el ambito
académico. Nuestras ideas se ven inspiradas en la Declaracién de la Conferencia Regional de Educacion Superior en
América Latinay el Caribe de 2008, celebrada en Cartagena, y en la Declaracion de la 111 Conferencia Regional de
Educacion Superior en América Latinay el Caribe de 2018, llevada a cabo en Cérdoba, Argentina.’

La implementacion de politicas neoliberales en América Latina ha tenido un impacto negativo a nivel econémicoy
social, que en el caso de la educacién se observa en el desfinanciamiento del que ha sido victima, con la consecuente
exclusion de los sectores de bajos recursos.? En el caso de Argentina, si bien entre los afios 2003 y 2015 hubo una
tendencia a fortalecer el sistema educativo y cientifico de la mano de otras politicas sociales, el retroceso que se

1 Cfr. por ejemplo el punto “E” de la Declaracion Final de la Conferencia Regional de Educacién Superior (CRES) 2008, “La educacion cientifica, humanistica
yartisticay el desarrollo integral sustentable”y el eje “Educacién superior como parte del sistema educativo en América Latinay el Caribe” (CRES, 2018).

2 Como sefala Blanco (2014: 20): “Los obstaculos econdmicos son de las principales barreras que generan exclusién y constituyen un aspecto especial-
mente sensible en algunos paises, donde la privatizacion es creciente y se estd debilitando la escuela pablica. El modelo de financiamiento que traslada la
responsabilidad del Estado a las localidades y familias esta reproduciendo la exclusion y segmentacion social, y contradice el requisito de universalizar las
obligaciones gubernamentales como contrapartida del derecho a la educacion [...] la contribucién econémica de las familias a la educacién de sus hijos estd
aumentando, y es comparativamente mas onerosa en el caso de los hogares de menores ingresos. En algunos casos, ni siquiera la escuela piblica es gratuita
o, aun siendo gratis la matricula, hay costos indirectos como uniformes, ttiles escolares o transporte que son muy elevados para las familias de menores
recursos”. Dubet (2014) da cuenta de este fendmeno en el sistema escolar francés (desde la perspectiva de las categorias de Bourdieu) pero sirve de reflexion
también para nuestro contexto: “Desde los afios sesenta los sociélogos mostraron que no bastaba con ampliar el acceso a los estudios secundarios, garantizar

sugratuidad y suprimiralgunos obstaculos econémicos que dificultaban el acceso a los estudios superiores, para que el ideal de la igualdad de oportunidades ﬁ

se hiciera realidad (el ideal de una seleccidn escolar que sélo se basara sobre el método y el talento, supuestamente repartidos entre todos los alumnos de <Z,:

manera aleatoria por un dios benévolo). De hecho, el rendimiento escolar de los alumnos depende demasiado de los recursos culturales de sus padres para 'E

que la puraigualdad de oportunidades no sea una ficcién. A pesar de la democratizacion del acceso a los estudios, las desigualdades sociales siguen teniendo %

peso en la trayectoria de los alumnos” (Dubet, 2014: 30). Cfr. también Renaut (2013). Ll
.
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produjo en el afio 2016 profundizé las deudas educativas atin no saldadas, especialmente en materia de desigualdad.
Numerosos autores han advertido el fenémeno paradédjico de cdmo, si bien en las Gltimas décadas se viene pro-
duciendo en América Latina en general y en Argentina en particular un incremento de la matricula universitaria, lo
quesignifica, sobre todo, una mayoradmision de las clases desposeidas, no se llega a disminuir la desigualdad, pues
siguen siendo los hijos de las clases acomodadas quienes preeminentemente completan el ciclo o logran transitar su
vida universitaria de manera exitosa, lo que les permite, luego, el acceso a mejores puestos laborales, becas u otras
posibilidades de realizacion profesional.? Respecto de esta relacion problematica entre la universidad y la escuela
media, advirtamos lo sefialado en la Declaracién de la CRES 2018:

En este contexto, la articulacién de la educacidn superior con los otros niveles del sistema educativo
se hace imprescindible. Sin embargo, la educacién superior, aunque critica la formacién de los estu-
diantes que recibe, no asume cabalmente su compromiso, sobre todo en lo que se refiere a la calidad
de la formacién de docentes. (CRES, 2018: 10)

Ante este panorama, y tomando sobre todo las reflexiones de Garcia (2019: 125-144) sobre la crisis de la educacién
media, entendemos que la universidad tiene como gran desafio poder incluir a aquellos jovenes que, por multiples
causas, llegan al nivel superior con una formacién académica deficiente, lo que puede redundar, eventualmente, en
un mal desempefioalolargodela cursada, cuando no en el abandono.* Desde el punto de vista académico el desafio
es grande, dado que implica repensar las propias disciplinas para que estas puedan acercarse a aquellos jévenes,
pero sin perder el rigor cientifico o la profundidad teérica.* Como muy bien ha sefialado Garcia (2019: 130), una de
las principales fallas de la escuela secundaria radica en su funcionamiento homogeneizador, que no tiene en cuenta
las subjetividades de los estudiantes, subjetividades que les permitan transitar la escuela con experiencias que los
incluyan. Por tal motivo, las estrategias de inclusion deberian interveniren pos de brindarles el acceso a aprendizajes
significativos, que les den sentido al por qué terminar la escuelay al por qué estudiar luego una carrera. La universidad
deberia tener una mirada comprensiva de estas dificultades educativas en el nivel medio, y erradicar la primacia del
criterio meritocratico, que puede transformarse en una forma de legitimacion de las desigualdades de origen.® El caso
de las lenguas y literaturas clasicas es especial, porque la articulacion entre el nivel medio y el superior reviste un
grado mayor de complejidad, en virtud de su escasa presencia en los programas de la escuela secundaria, fenémeno
que se ve profundizado, a suvez, como consecuencia de los sucesivos recortes en los programas. Por ende, es cada vez
mas frecuente que el primer acceso a los textos clasicos por parte de los estudiantes se dé recién en la universidad,
lo que va a representar un grado de ajenidad atin mayor que la distancia temporal o cultural (que ya es, de por si, un

3 Sobre el contexto Latinoamericano en las tltimas décadas, cfr. por ejemplo Acosta (1998: 109-140), Jacinto y Terigi (2007), Reygadas (2008), Gazzola y
Didriksson (2008), Terigi (2016), Chiroleu (2019: 53-70).

4 Garcia (2019) recoge las ideas de Flavia Terigi respecto de que el llamado “fracaso escolar” de jévenes y adolescentes no debe asociarse sin mas a sus capa-
cidades individuales, sino a las particularidades de la situacion escolar, poniendo de relieve, entonces, los puntos criticos del sistema educativo.

5 Sobre esta nocién de inclusion cfr. Chiroleu (2019: 54). Al reflexionar sobre la CRES 2018, Rinesi resuelve la tensién entre el ingreso universal al sistema
superiory la calidad académica, postulando el derecho a acceder a la mejor universidad: “Si pensamos la Universidad como un derecho universal, solo pode-
mos considerar buena a una universidad que sea buena para todos, pero también, inversa y complementariamente, solo podemos considerar efectivamen-
te para todos, solo podemos suponer efectivamente democratica, a una universidad que sea, para todos, buena. Buena: excelente, de la mas alta calidad.
No hay por qué elegir, en efecto, porque no hay ninguna tensién ni ninguna contradiccién, en absoluto, entre la cantidad y la calidad, entre la masividad y
la excelencia, que (quiero insistir: en una perspectiva que piense la Universidad como derecho) lejos de oponerse se suponen y se reclaman mutuamente”
(Rinesi, 2018: 63). En este sentido van también las reflexiones de la CRES (2018): “Se hace también fundamental abordar el tema de la calidad, en un contexto
de diversidad. Esto exige definir calidad con |a participacién de los principales actores sociales, establecer indicadores apropiados a las caracteristicas de los
propdsitos formativos de las instituciones, incluyendo como valores la inclusion, la diversidad” (CRES, 2018: 10-11).

6 Cfr. Molina Deartano (2019: 149). Cfr. también las reflexiones mas generales de Martinez Garcia (2017: cap. 4), quien retoma las ideas del clasico de
Bourdieuy Passeron (1964).
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gran desafio). Estar atentos a esta situacion resulta, pues, fundamental, a la hora de pensar la practica docente de la
disciplina. Volveremos sobre esto mas adelante.

Teniendo en cuenta lo sefalado previamente nos interesa trazar ahora una relacién con otro tema central y objeto
de reflexion en las Conferencias Regionales de Educacién Superior (2008 y 2018): los vinculos de la universidad con
otros espacios académicos, tanto educativos como de investigacion. Ciertamente, la universidad no solamente es un
lugar de transmision de conocimientos, sino también (y sobre todo) de creacion. En virtud de ello, las disciplinas
universitarias deben poder pensarse de manera estratégica respecto de las necesidades de |a regidn, a los efectos
de afianzar saberes que nos permitan a su vez pensar soluciones para nuestros propios problemasy dar respuestas
anuestras propias inquietudes. Esto significa, sin lugara dudas, discutir el esquema academicista de la denominada
“investigacion por oferta” para pasar a una dinamica en la que la investigacion esté orientada a cubrir necesidades
contextuales, la denominada “investigacion por demanda”. La siguiente cita explicita el fendmeno:

En las acciones de promocién y evaluacién del sistema cientifico argentino se ha priorizado la ex-
celencia académica, usualmente medida por produccién cientifica en revistas internacionales con
arbitraje de alto impacto. Con relacién a la dindmica de la utilidad del conocimiento cientifico, esto
ha subrayado el papel de la “investigacién por oferta’: los investigadores deciden libremente sus
temas, dentro de sus posibilidades presupuestarias, del estado de conocimiento de su disciplina o
especialidad y del prestigio internacional.

En las tltimas décadas se desplegd, tanto en la promocién como en la evaluacién, y tanto en el plano
delanilisis académico como en el dela doctrina, una concepcién renovada del papel de la universidad
—enespecial, de la universidad pablica— como entidad destinada a cumplir maltiples funciones enla
sociedad organizada en torno al conocimiento cientificoy la innovacién tecnoldgica. Tal variabilidad
funcional refiere, mds alld de las originarias funciones de formacidn profesional e investigacion, a la
articulacién con procesos productivos caracterizados por innovaciones significativas, la prestacién
de servicios y avances de desarrollo tecnoldgico a los sectores productivos, la cooperacién en la reso-
lucién de problemas sociales. [...] Esta renovacién ha dado mayor peso relativo a la “investigacién por
demanda”, cuya orientacidn estd guiada por las posibles respuestas y soluciones que pueden brindar a
las necesidades nacionales, regionales ylocales, ya sea en términos de transferencia de conocimientos,
de capacidades técnicas, de servicios puntuales o de innovaciones productivas. (Romero et al., 2016:14)

La discusion tiene pertinencia evidentemente en el ambito de las ciencias duras, tanto en lo que hace a aque-
llas disciplinas universitarias que aportan conocimientos de indole mas bien practica como a las de ciencia basi-
ca, que implican, a medianoy largo plazo, el fortalecimiento del desarrollo productivo estratégico. No obstante,
es preciso también preguntarnos de qué manera las humanidades, en tanto promotoras del espiritu critico y de
saberes tedricos reflexivos, se imbrican en este debate. La perspectiva decolonial es la primera herramienta para
aproximar una respuesta. De acuerdo con esto, el desafio vendria de la mano de la recuperacion del pensamiento
critico latinoamericano,” hacia la blsqueda de una “epistemologia desde el sur”, en términos de Santos (2006: 49) .2

7 Cfr.Rivas Diaz (2005) y Quintar (2004, 2006, 2008).

8 En palabras del autor: “Esta epistemologia tiene una exigencia que no hemos incluido muy facilmente en nuestras teorias, el pos-colonialismo. Es la idea
de que la modernidad occidental tiene una violencia matricial —la violencia colonial-y ni siquiera las corrientes mas criticas de un posmodernismo de opo-
sicion como las que he defendido en el pasado se dan cuenta (es una autocritica que hago de mis primeras formulaciones) de esta violencia matricial que es
el colonialismo. [...] En nuestras teorias tenemos que incluir la perspectiva pos-colonial, que tiene dos ideas muy tajantes. La primera es que el colonialismo
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Estoinvolucra, por un lado, una consciencia histérica de las disciplinas que transitamos para, a partir de alli, hacernos
la pregunta de cudl es el sentido de ensefiar lo que ensefiamos en nuestro presente. Y es en este punto en el que
se vuelve importante retomar lo expresado en el inicio del trabajo sobre las relaciones con la escuela secundaria,
porque la propuesta de este trabajo se orienta a otorgar un lugar de preeminencia a las relaciones de la universi-
dad por fuera de ella, considerando no solamente su aporte a la matriz productiva local en ciencia y tecnologia
sino también su aporte a las discusiones intelectuales en las que intervenga en pos de construir un pensamiento
regional. Sobre la base de esta construccion de pensamiento regional es que, a nuestrojuicio, la universidad estara
en mejores condiciones de imbricarse en el sistema educativo de manera integral y comenzar a dar solucion a las
condiciones de desigualdad imperantes segtin fueran sefialadas mas arriba.

Explicitaremos ahora con mas detalle nuestra postura: una universidad que cuenta con docentes e investigadores
que pueden pensarse a si mismos en contexto, que se ven interpelados en sus campos profesionales y disciplina-
res por sus propias realidadesy que, por ende, pueden articular sus investigaciones y tareas en funcién de las nece-
sidades de su propio pueblo, es una universidad que también podra generar herramientas para luchar en pos de
laigualdad y la democratizacion. Asi pues, aquellos que tenemos la tarea de desempefarnos como docentes en la
universidad ptblica debemos también sentirnos comprometidos con nuestro propio contexto, pues esa consciencia
y sensibilidad social es la que nos permitird a su vez pensar estrategias de inclusion para los jovenes que ingresan
al sistema universitario luego de experiencias de nivel medio que pueden resultar en deficiencias de contenidos no
acordes con los “estandares académicos ideales”. Si los docentes e investigadores mantenemos una actitud elitista
respecto de nuestras disciplinas y las percibimos independientes del contexto, muy probablemente repliquemos
esa actitud elitista en nuestras practicas en las aulas, sin tener en cuenta las realidades concretas del estudiantado.
Retomando, entonces, lo planteado como critica al sistema educativo medio de Garcia (2019), esto es, la poca flexi-
bilidad para pensaren lasindividualidades de los alumnos, creemos que la reflexion dentro de la propia disciplina
en el sistema universitario (reflexion contextual, comprometida socialmente e incluso solidaria, en términos de
Dubet [2014]) también debe llevar a una reflexion respecto de la forma en que dicha disciplina es ensefiaday, sobre
todo, sobre la forma en que es ensefiada a un estudiantado heterogéneo, diverso, proveniente de sectores sociales
que no necesariamente les han brindado los recursos para responder a la pregunta de “; Para qué estudiar?”. Hay,
pues, una relacion indisociable entre el compromiso social (y politico) de la practica de investigacién y la docente.
El trabajo de investigacion, produccidny creacion de saberes contextualizados se plasmara entonces en el aula, de
modo tal que los estudiantes se acercaran a dichos saberes también desde sus propios contextos y vivencias, lo que
entendemos que redundara de manera positiva en sus aprendizajes, en conjunto con otras estrategias de inclusion.

Sobre la base de lo dicho, expondremos a continuacién algunas consideraciones en torno a nuestra propia practica
docente y de investigacion en el marco de la ensefianza de lenguas y literaturas clasicas en la universidad pablica.
La filologia clasica es un campo disciplinar de raiz (y, por ende, mirada) europea y, precisamente por su objeto de
estudio y su metodologia, una disciplina de caracter elitista.® Asimismo, ostenta un fuerte caracter conservador, en

politico termind, pero no asi el colonialismo social o cultural; vivimos en sociedades donde no se puede entender la opresién o la dominacion, la desigualdad,
sin laidea de que seguimos siendo, en muchos aspectos, sociedades coloniales. No es un colonialismo politico, es de otra indole, pero existe. Anibal Quijano,
soci6logo peruano, habla de la colonialidad del poder. El otro principio del pos-colonialismo es una primacia en la construccion teérica de las relaciones
Norte-Sur para intentar pensar el Sur por fuera de esa relacién. Hay que analizar muy detalladamente esta relacion para intentar crear alternativas, porque el
Surimperial es un producto del Norte” (De Sousa Santos, 2006: 49-50). Cfr. También Sudrez (2008) y Santos (2017).

9 Elsesgo imperialista de este origen no puede ser soslayado, teniendo en cuenta lo que la critica denomina la “segunda colonializacién” de América: “Asi
como el imperativo en un momento fue formar a los dirigentes en estudios superiores, en otro fue el de civilizar educando al pueblo en el saber universal, es
decir, en el conocimiento europeo; en este sentido era necesario formar multiplicadores de este saber” (Quintar, 2006: 35).
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la medida en que tiende a reproducir categorias de estudio y metodologias enraizadas, como minimo, en el siglo
pasado. Respecto de ello, basta con observar los programas del area de griego y de latin a nivel universitario para
advertir, en lineas generales, que se trata de copias de viejos programas, con pocas actualizacionesy sin una mirada
contextual sobre sus contenidos. Del mismo modo, las investigaciones en el area dialogan sobre todo con la tradicion
europea (la que es vista como el modelo) o de habla inglesa, y no siempre se establecen vinculos con los trabajos
de colegas de Latinoamérica, lo que repercute indefectiblemente en una invisibilizacién de las producciones locales
(la bibliografia en lengua extranjera es la que mas circula, por ejemplo). Esta falta de actualizacion en relacion al
contexto se ve acentuada, ademas, si tenemos en cuenta, como sefalamos mas arriba, que los estudiantes no nece-
sariamente conocen con anterioridad a suingreso a la universidad los textos clasicos, debido a su escasa presenciaen
los programas de la escuela media (salvo excepciones), lo que se agudiza ademas con los sucesivos recortes de este
tipo de contenidos.™ Las lenguas y literaturas clasicas se presentan al estudiantado, pues, como un saber distante y
lejano, situacion que nos obliga a los docentes universitarios a una profunda reflexion sobre nuestras asignaturas,
con el objetivo de actualizar sus contenidos en funcién del propio presente.

Envirtud de lo dicho, afirmamos que el gran desafio del area es el de pensarse en el contexto latinoamericano; esto
no quiere decir el abandono del rigor del método filoldgico ni la especificidad que atafie al estudio de la lenguay
la literatura grecolatina ni tampoco dejar de leer las producciones que surgen de los centros de saber (seria necio
pensarlosiquiera),” perosiimplica laimperiosa necesidad de una reflexion respecto de la pertinencia del estudio de
dichos temas en nuestro contexto y de qué manera se pueden originar saberes locales acerca de ellos, para encontrar,
si se quiere, una voz propia.” Hay muchos elementos que los textos clasicos pueden ofrecernos para pensarnos a
nosotros mismos, elementos que van desde la filosofia, la politica, la identidad o la propia reflexion lingistica,
muchos de los cuales son soslayados en la actualidad, privilegiando los aspectos mas elitistas de la disciplina o aque-
llos intereses que surgen de los grandes centros de investigacién en Europay Estados Unidos. De la mano de lo que
los antiguos nos ofrecen tendrd que venir, a su vez, la inquietud de qué hacemos nosotros (estudiantes, docentes,
investigadores, ciudadanos latinoamericanos) con esos saberes y como construiremos, junto con ellos, saberes
propios.” Esta mirada anclada en el contexto nos brindara a los docentes e investigadores elementos para pensar
la forma de ensefar dichos contenidos a jévenes latinoamericanos, de modo de interpelarlos de manera directa,
en lugar de ofrecerles conocimientos eruditos que no dialogan con sus propias realidades.

10 Para un panorama de la situacion de las lenguas clasicas en la escuela media remitimos al trabajo de Palacios et al. (2023). Cfr. también Dominguez y
Elizalde (2013).

11 Lamismadeclaracién de la CRES de 2018 entiende que los saberes locales también estan en didlogo con los saberes globales: “En América Latinay el Cari-
be, ‘garantizar una educacion inclusiva, equitativay de calidad’ (CEPAL, 2016) constituye uno de los fundamentos para el necesario cambio social y econémico.
Su logro se relaciona con el desarrollo de competencias que permitan a la regidn, sus paises y ciudadanos, actuar con pertinencia en escenarios complejos e
insertarse de forma efectiva en una dindmica mundial basada en el conocimiento”.

12 Essugerente la pregunta de Zemelman (2006: 29): “Tenemos conciencia de lo que los ingleses, de lo que los franceses, de lo que los alemanes, de lo que
los italianos tienen conciencia, que es tener una matriz cultural; pero ;tenemos conciencia de cual es nuestra matriz desde la que nos estamos planteando los
problemas, desde la cual estamos tratando de construir una teoria?”.

13 Estamos pensando sobre todo en lo que dice Quintar (2004: 4): “Ensefiar promoviendo capacidades de pensamiento en la construccién de conocimiento
de la realidad cotidiana que me rodea y vivo [...] no es lo mismo que transmitir informacion ‘sobre’. Manipular informacién no es lo mismo que promover
procesos de subjetivacion de esa informacion para discerniry optar, desde una lectura critica, mis propios sucesos y necesidades”. Al hablar de “subjetivacién”
la autora se refiere a la reivindicacién de la centralidad del sujeto en el proceso de educacién (el sujeto y su capacidad critica, constructora de sentidos y
constructora de realidades). Cfr. también Quintar (2006).
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Desde luego que este cambio de mirada respecto de la disciplina debe estar enmarcado en politicas institucionales
que la propicien (el incentivo de programas de investigacion que fomenten areas estratégicas, proyectos de extension,
becas, etc.), de modo que la presencia de un Estado comprometido con la educacién es la primera condicion para
que todo esto se realice.
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