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La extension de la educacidn obligatoria en nuestro pais reabre viejas tensiones en torno a la definicién de los
contenidos de la formacion basica. La obligatoriedad de la escuela secundaria y la incorporacién de nuevos
sectores sociales al nivel involucran redefiniciones de sus propdsitos formativos para dar respuesta a nuevas
demandasy adecuar sus propuestas a un piblico mas heterogéneo en cuanto a entornos culturales de proce-
denciay aspiraciones.

En esta blsqueda de respuestas que contribuyan a volver efectiva la intencién democratizadora que encierra la
extension de la obligatoriedad escolar, la definiciény la organizacion de los contenidos resultan factores claves.
Diferentes orientaciones respecto de los propdsitos educativos impactan en estas definiciones; reciprocamente,
los debates sobre los contenidos del curriculum a menudo involucran visiones alternativas respecto de la funcién
de la educacién en la vida de las personas y en las sociedades.

Este trabajo propone algunas reflexiones sobre la relacién entre las decisiones respecto del contenido educativo
y los problemas de inclusion, equidad y calidad. Recorre tres cuestiones centrales: la delimitacién de los con-
tenidos basicos, las fuentes que se privilegian para la seleccién y las formas de organizacién del curriculum, y
plantea algunas claves para analizar los efectos de distintas alternativas en relacién con la inclusion de sectores
sociales tradicionalmente excluidos.’

1 Este trabajo tiene como antecedente una investigacion desarrollada en el marco de la catedra de Didactica I, bajo la direccién de Daniel Feldman, “Curricu-
lum, aumento de la obligatoriedad escolar e inclusién educativa: un estudio sobre el disefio curricular para la educacién media en cuatro paises del cono sur”
(proyecto UBACYT 20020150200211BA, programacion 2016-2017), que se propuso analizar desde una mirada curricular el aumento de la obligatoriedad y la
apertura de la escuela secundaria a nuevos pablicos en cuatro paises de la region.
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» La definicién de lo “basico” en un nuevo contexto
social, politico, econdomico y cultural

Una primera cuestion es la delimitacién de los contenidos que corresponden a la educacién basica. El desa-
rrollo cientifico y tecnoldgico, los cambios en el contexto social a partir de la globalizacién y los movimientos
migratorios, las transformaciones en los modos de produccién, y, en el mundo del trabajo, la irrupcién de las
tecnologias digitales de la informacién generan nuevas demandas a la escuelay expanden los limites de aquello
que debe ensenar.

Con frecuencia, la respuesta a estas nuevas demandas se ha resuelto mediante la adicion de nuevos saberes,
que se yuxtaponen a los anteriores sin una reorganizacion de caracter mas integral, y los disefos curriculares
crecen sin una modificacion del tiempo de actividad escolar. César Coll y Elena Martin (2006) sefialan que la
sobrecarga de contenidos que caracteriza al curriculum de educacién basica de muchos paises es el resultado
de una légica acumulativa en las sucesivas actualizaciones, que no acompafa las adiciones con una exclusién
de otros contenidos, o una reestructuracion integral, y sefalan la necesidad de una revisién en sentido opuesto,
orientada a reducir los contenidos escolares. Con la misma preocupacion, Bourdieuy Gros (1990) plantean un
principio sencillo pero Gtil para la actualizacion del curriculum: “(...) todo elemento afiadido debe compensarse
con una supresién concomitante” (1990: 418).

A menudo, esta légica aditiva resulta no solo de la necesidad de incorporar nuevos elementos en el disefio
curricular, sino que es un modo de conciliar propédsitos diversos, incluso en tensién, dentro de una propuesta
formativa. La escuela secundaria reconoce, en nuestro pais, la necesidad de atender simultaneamente a tres
grandes aspiraciones: la formacion para un ejercicio responsable de la ciudadanta, la habilitacién parael ingreso
al mundo del trabajoy la preparacién para la continuidad de los estudios.2 Histéricamente, en la conformacion
del nivel, diversas modalidades enfatizaban algunos propésitos mas que otros. Por ejemplo, la creacion de las
escuelas comerciales e industriales, precursoras estas tltimas de lo que luego seria la Educacion Técnica, res-
pondia principalmente a la intencién de formar a las y los jévenes para el ingreso al mundo laboral, mientras
que los bachilleratos se definian por su funcion propedéutica, orientada a la consecucion de los estudios y el
ingreso a la universidad.

Esta distincion de propésitos y funciones formativas se correlacionaba con una segmentacion, socialmente
legitimada, de publicos, en tiempos en que la educacién secundaria se reconocia como una oferta con una
cobertura cada vez mayor, pero cuya universalizacién no se veia aiin como un horizonte. El desafio de la exten-
sion de la obligatoriedad involucra la necesidad de recuperar los tres propésitos como compromisos educativos
para todos los pablicos. Ello trae consigo nuevas exigencias al curriculum escolar dado que implican énfasis
propios y prioridades en tensién. Dicho de otro modo, se reabre la pregunta acerca de qué es lo basico que la
escuela deberd asumir la responsabilidad de transmitir en el nivel.

La compatibilizacién de diferentes propdsitos mediante una l6gica aditiva suele conllevar una seleccién de con-
tenidos excesivamente extensa, que se erige, entonces, como un primer obstaculo para estudiantes y profesores.

2 La Ley Nacional de Educacién (Ley Nro. 26206), define en su art. 30: “La Educacién Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la finalidad
de habilitar a los/las adolescentes y jévenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de estudios” (Ley de Educacion
Nacional, N°26.206, 2006, art. 30).
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Un andlisis critico de los contenidos, seglin Pierre Bourdieu y Frangois Gros (1990), deberia conciliar dos crite-
rios: la “exigibilidad”, es decir, la valoracién de un conocimiento como indispensable por razones cientificas o
sociales, y la “transmisibilidad”, esto es la posibilidad de ser transmitido, teniendo en cuenta las capacidades
de asimilacién de lasy los alumnos en un momento dado y la formacién previa de los docentes.

La universalizacion del nivel secundario involucra—o deberia involucrar— redefiniciones en sus propdsitos y
reestructuraciones de la matriz de contenidos tradicional. Como sefalan Silvina Feeney y Daniel Feldman (2021),
un curriculum con una sobrecarga de contenidos que dificulte su desarrollo en coordenadas reales posiblemente
lleve a cada profesor a definir un nicleo, con el riesgo de una diferenciacién no deseada de las experiencias
formativas resultantes, o bien resulte un obstaculo para el avance de los estudiantes en condiciones de partida
desventajosas. En ambos casos, las consecuencias se alejan de los propdsitos democratizadores que orientan
las politicas de extensidn de la escolaridad y universalizacién del nivel secundario.

» Viejas discusiones que iluminan problemas nuevos (y ya no tan nuevos...)

La definicion de lo basico abre necesariamente a otras preguntas bastante mas antiguas en el campo curri-
cular: cudles son las fuentes legitimas para la seleccién de contenidos y como organizarlos en el curriculum
escolar. Los contenidos cobran sentido en la ensefianza no solamente por los componentes de la cultura que
recortan en funcion de laintencionalidad pedagdgicay sus destinatarios, sino también, por las relaciones que
se promueven entre ellos a partir de su inclusion en el curriculum. ;Serd lo mismo estudiar la Segunda Guerra
Mundial en un curso de Historia, que abordarla en el marco de un proyecto que combine el abordaje propio de
la Historia con una mirada geopolitica y el analisis del desarrollo econémico en Europa post primera guerra?
¢;Elestudio del cambio climatico en un curso de Fisica promovera los mismos aprendizajes que su tratamiento
en el marco de un proyecto que combine el analisis propio de la Fisica junto con una perspectiva que aborde
aspectos ecoldgicos, econdmicos y politicos?

En este marco, una de las discusiones que permanece abierta es la critica a la estructuracién disciplinary la bis-
queda de alternativas que permitan unavinculacion de los saberes que transmite la escuela con los problemas
de la realidad social. Esta discusion recoge, enhebra y actualiza elementos de distintas tradiciones de pensa-
miento curricular, con diferentes visiones acerca de cual es el conocimiento mas valioso que debe transmitir
laescuela. A continuacion, recuperaremos esas miradas, ya que puede resultar clarificador a la hora de pensar
problemas actuales que tienen hondas raices en la discusion didactica.

Las fuentes para la definicién del contenido

La defensa de las disciplinas como base para la definicién del contenido del curriculum, conocida como tradicién
humanista o tradicionalista tiene en el fil6sofo inglés Herbert Spencer uno de sus primeros representantes. En
sulibro La educacion intelectual, moral y fisica, hacia fines del siglo XIX, sostuvo que el conocimiento mas valioso
es el que nos aporta la ciencia. El desarrollo de la ciencia, concomitante con la expansion de los sistemas edu-
cativos, posiblemente contribuyé a esta alianza entre disciplinas cientificas y contenido educativo.
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Pero la expresién mas acabada de la defensa de las disciplinas de conocimiento como fuente para la definicién
de contenidos puede encontrarse en lo que dio en llamarse el “movimiento de las disciplinas”, un movimiento
de renovacion curricular que se desarrollé en Estados Unidos en la década de 1960, en un contexto de preocu-
pacion por la formacion cientifico-tecnolégica de la ciudadania y la competitividad en el plano internacional,
puesta en cuestion luego del lanzamiento del primer satélite por parte de la ex URSS. Propuestas como las de
Jerome Bruner®y Joseph Schwab* priorizaron la estructura conceptual de las disciplinas como fuente para la
seleccion del contenido escolar, pero incorporaron ademas los modos de produccion y validacién de conoci-
mientos propios a cada una de ellas (Schwab, 1973). En términos de Schwab (1973), la escuela deberia ensefiar
no sélo la estructura sustantiva de la disciplina, sino también su estructura sintactica. Bruner lo expres6 muy
claramente: no ensefiamos las disciplinas para producir bibliotecas vivientes, sino para que los nifos piensen
como lo hacen los cientificos en cada uno de sus campos (Bruner, 1969).

En el contexto anglosajon, desde el punto de vista filoséfico, fil6sofos de la educaciéon como Paul Hirst (1977),
Philip Phenix o Richard Peters (citados en Stenhouse, 1991) también argumentaron en favor de las disciplinas
como fuente para la definicién del contenido, al considerar que, aun con sus fallos, las disciplinas cientificas
disponen de mecanismos que permiten establecer la “mejor verdad”.

A partirde una revision de las conceptualizaciones previas de la “nueva sociologia inglesa”y de un analisis socio-
|6gico acerca de la tension entre la formacién académica y vocacional en la formacién universitaria, Michael
Young (2012) propuso una revalorizacion del conocimiento disciplinar como base para el curriculum. Argumenté
que las disciplinas, aunque susceptibles de fallos y cambios, representan un conocimiento mas fiable, mas cer-
canoalaverdad sobre el mundoy las personas, y constituyen un conocimiento codificado y especializado en su
producciény su transmision, que se distancia del conocimiento de la vida cotidiana, de la opinién, del sentido
comun, de las habilidades adquiridas para tareas especificas. Young caracteriz6 a los saberes disciplinares
como “conocimientos de gran alcance” o “conocimientos poderosos” porque permiten trascender las demandas
del contexto social de un momento, enfrentar cambios, transformar la realidad, innovar y desarrollar nuevos
conocimientos necesarios para el progreso intelectual, cientifico y tecnolégico de las sociedades modernas.

Sinembargo, los enfoques que enfatizan las disciplinas como fuente principal para la definicién del contenido
escolar, no han estado exentos de criticas. Otras voces han defendido la necesidad de considerar otras fuentes
como base para la definicidn de los contenidos escolares. Asi, desde los inicios de la reflexion curricular, se
registra la preocupacién por tomar como referencia a las demandas del mundo contemporaneo. La tradicién
de la eficiencia social fue inaugurada a principios del siglo XX por la obra de Franklin Bobbitt (1918,1924). En su
perspectiva acerca del curriculum, la escuela debia pensarse como un sistema de produccién al servicio de los
insumos que la sociedad y la naciente industria moderna requerian. La fuente para la definicién del contenido
escolar debian ser las demandas de la vida contemporanea de manera de asegurar la adecuada formacién del
ciudadanoy la preparacion del sujeto productivo. Sobre esta base, propone un modelo de disefio curricular que
parte del estudio de las actividades del mundo adulto en las diversas esferas (ocupacional, desempeno ciuda-
dano, eficiencia fisica, empleo del tiempo libre, intercomunicacién social), su clasificaciény su segmentacién en

3 Jerome Bruner elabord una propuesta curricular de ciencias sociales para la escuela primaria “El hombre: un tema de estudio”, mas conocida como MACOS
(Man: a course of study). Una presentacion de la propuesta puede encontrarse en Bruner, 1998.

4 Joseph Schwab elabord una propuesta curricular Biological Sciences Curriculum Study, mas conocida por su sigla BSCS para la ensefianza de la Biologia en la
escuela basica.
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actividades cada vez mas especificas mediante el “andlisis de tareas”. Estas habilidades especificas, vinculadas
adesempenfios futuros, serian la base para el disefio del curriculum.

Posteriormente, con la “pedagogia por objetivos”, la mirada vuelve hacia lo que el alumno debe poder hacer
con el conocimiento (De Ketele, 2008). En este modelo, el disefio instruccional se basa en la definicién de obje-
tivos de aprendizaje; el objetivo de aprendizaje expresa una capacidad a ejercer sobre un area de contenido,
y debe estar formulado en términos observables y no ambiguos (precisando las condiciones de realizaciony
los criterios de desempefio).

Mas recientemente, esta orientacion hacia el desarrollo de capacidades para intervenir en el mundo se renueva
a partir de propuestas de definicién del contenido en términos de habilidades transversales (“resolucién de
problemas” o “habilidades de pensamiento”) o a partir de competencias, que permitan una vinculacién mas
estrecha de los saberes que transmite la escuela con las necesidades del mundo del trabajo. A fin de orientar
la tarea escolar hacia una mayor eficienciay el rendimiento, desde los ambitos de produccién se desarrollaron
“referenciales de competencia” para los oficios y, desde organismos internacionales, se impulsaron reformas
curriculares basadas en competencias (De Ketele, 2008).

En algunos planteos contemporaneos, esta perspectiva se liga con una preocupacion por la inserciéon en una
cultura globalizada y en un sistema productivo deslocalizado. Segtin Feeney y Feldman (2021), en los tltimos
afnos se advierte en las propuestas curriculares un debilitamiento de las identidades locales (las ideas de “nacion”,
“patria”) y el desplazamiento hacia identidades universales (un “ciudadano del mundo”, un “ciudadano del
siglo XXT", capaz de moverse en un escenario cada vez mas deslocalizado, mediante el manejo de idiomas, la
ciencia, habilidades tecnolégicas). Coll y Martin (2006) sefialan que, cuando la entrada por competencias no
se combina con saberes fundamentales que consideren las necesidades de aprendizaje derivadas del entorno
social y cultural inmediato, hay un riesgo de homogeneizacion cultural que puede ahogar la diversidad cultural.
En este punto, nuevamente, surgen tensiones: un universalismo extremo puede dar lugar a un proceso que
anule la multiculturalidad, que es un rasgo propio de las sociedades actuales; en el otro extremo, un curriculum
excesivamente local puede erosionar el compromiso hacia los propios valores en los que descansa el respeto al
pluralismo cultural (Kirk,1989) y puede dejar a los estudiantes de sectores desfavorecidos fuera de una cultura
cada vez mas internacionalizada.

Paralelamente, otros planteos con otras bases tedricas retoman esta preocupacién por el “valor social” del cono-
cimiento escolar. Se interpelan las aproximaciones academicistas por la falta de vinculacion de los contenidos
conel mundo realy con la experiencia de lasy los estudiantes: la vida no exige buena parte de los conocimientos
disciplinares que ensefa la escuelay, reciprocamente, estos no toman como base las situaciones en las que
el alumno debera utilizarlos. Diversos autores advierten sobre la inutilidad de los saberes disciplinares si no
pueden serrecuperados y utilizados para la interpretaciony resolucion de situaciones reales (Perrenoud, 2000,
De Ketele, 2008).

En esta linea, Philippe Perrenoud (2000) sefiala que los contenidos escolares deben asociarse a las practicas
sociales de referencia, es decir, los contextos de la realidad en los que tienen valor y sentido. Este planteo no
implica anexar un tipo mas de saberes, sino avanzar desde lo que el autor denomina una concepcion exclusi-
vamente “nocional” del contenido hacia su tratamiento en “lenguaje de competencias”, identificando las situa-
ciones que el alumno debera enfrentar en suvida presente o futura fuera de la escuela. Desde esta perspectiva

PUBLICA. Debates en Educacién #4. 2025 MIRADAS | 46
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/

Maria Laura Basabe, Celina Armendariz, Alejandra Amantea, Lucia Feced, Agustina Ibiri [42-50]

El curriculum de la escuela secundaria frente a la universalizacién del nivel...

se priorizan contenidos “Utiles” por su valor de aplicacion, lo que se ha denominado “vocacionalizacion” del
curriculum (Sacristan, 2010).

Finalmente, desde un punto de vista mas epistemoldgico, también se reclama a la escuela reflejar en la definicion
del contenido los nuevos modos de produccién del conocimiento, que ya no se limitan a las fronteras rigidas
de las disciplinas tradicionales, sino que integran enfoques que permitan una comprensiéon mas holistica y
flexible de los fenémenos. Segin el fil6sofo de la ciencia Michael Gibbons, los avances cientificos y tecnolégicos
mas significativos se logran precisamente cuando se rompen las barreras entre areas del saber, dando origen a
nuevos campos emergentes que requieren la colaboracién de expertos de diversas disciplinas (por ejemplo, las
cienciasambientales o la tecnologia). Los enfoques interdisciplinarios no solo se aplican a lainterpretacién de
los problemas del mundo real, sino que también se refleja en los posicionamientos epistemoldgicos presentes
en los propios campos de produccién del conocimiento (Gibbons et al., 1994).

Por Gltimo, cabe mencionar una tercera tradicidén, con menorimpacto en los debates acerca de los contenidos
de laescuela secundaria, pero que comparte el cuestionamiento de las disciplinas como base para la seleccién
de contenidos y enfatiza el desarrollo personal. Se trata de la tradicién progresista, que encontré en las ideas
del filésofo norteamericano John Dewey su principal expresion en el campo del curriculum. Segin esta pers-
pectiva, las disciplinas constituyen para el estudiante una fragmentacion artificial de una realidad que en su
vida cotidiana se le presenta de manera integra. Por ello, las materias escolares deben volver a la experiencia
de donde hansido abstraidas, deben ser convertidas, traducidas a la experiencia inmediata e individual. Pero al
mismo tiempo, a diferencia de otros representantes de esta tradicion, Dewey sefiala la necesidad de organizar
esa experiencia a partir de ciertos marcos de pensamiento. En esta linea, bajo el principio “sélo hay una materia
para la educaciény es la vida en todas sus manifestaciones”, se desarrollaron propuestas curriculares basadas
en problemas de la existencia humana, del entorno social y natural del alumno (por ejemplo, el cuidado de la
salud, los alimentos, la vida en las ciudades, etcétera). En el nivel secundario, esta posicién puede reconocerse
en la preocupacion por incorporar en el curriculum escolar algunos espacios curriculares que atiendan a los
intereses juveniles, centradas en el desarrollo de proyectos y que potencien la expresion personal.

Revisar cada una de las tradiciones con una mirada puesta en la inclusidény la construccién de propuestas mas
democréticas para el acceso al conocimiento en el nivel secundario, permite advertir los limites asociados a
cada unade ellas. Un curriculum con alta clasificacion disciplinary énfasis en el conocimiento académico puede
favorecer principalmente a aquellos estudiantes que ya portan experiencias extraescolares que les facilitan
interactuar con formas de conocimiento abstractas, desvinculadas de sus realidades sociales y sus experiencias
vitales (clasicamente estudiantes provenientes de sectores sociales medios y altos). Por otra parte, la opcién
por priorizar las necesidades del mundo del trabajoy la sociedad contemporanea como fuente de contenidos,
asuvez, puede llevar a un curriculum que no ofrezca los “conocimientos poderosos” que permitan trascender
las demandas del contexto social y econdmico de un momento, enfrentar cambios, transformar la realidad. Por
Gltimo, el énfasis de la tradicidon progresista en la exploracion de los propios intereses y el desarrollo personal
no alcanzaria per se para construir la base comin de conocimientos académicos necesarios para interpretar
racionalmente el mundo que nos rodea. Cierta hibridacion de estas tradiciones, cierta articulacién sopesada
de las distintas fuentes —y, por supuesto, no exenta de tensiones— surge, entonces, como necesidad.’

5 Esta bisqueda de articulacion de las distintas fuentes encuentra sustento en propuestas para el disefio curricular. Ralph Tyler, en su modelo para la elabo-
racion del curriculum conocido como Rationale (1973), propone considerar las tres fuentes: la voz de los especialistas en las disciplinas, la mirada sobre el
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La organizacion del contenido

Las diversas perspectivas acerca de las fuentes a priorizar para la definicion de los contenidos conllevan también
distintas miradas respecto de la mejor forma de organizar el curriculum escolar.

Una valoracién de las disciplinas como base para la definicion del contenido se asocia en general a formas
de organizacién por disciplinas aisladas, en la que cada unidad curricular se corresponde con una disciplina

» o«

(“Historia”, Geografia”, “Matematica”), y esta a cargo de un docente, con su propio programa. Esta organiza-
cién permite trabajar exhaustivamente un campo de conocimiento, incorporar los modos de producciéon de
conocimiento propios de cada dominioy resulta, a vista de cada docente, mas sencilla para el desarrollo de su
planificacién. Ha sido histéricamente la matriz dominante en el curriculum de la escuela secundaria, particu-
larmente en la modalidad bachillerato, y ha mostrado una gran capacidad para la persistencia en el tiempo.
Es, sin embargo, también uno de los rasgos de las propuestas tradicionales mas interpelados por las reformas
educativas recientes, que promueven abordajes mas interdisciplinarios, en la bisqueda por construir estructuras
que propongan menor cantidad de unidades curriculares de cursado simultaneo, a la vez que un tratamiento
del contenido mas situado y menos abstracto y descontextualizado (Feeney, 2021; Feldman et al., 2017). La
critica a la estructuracion disciplinar sefala que este abordaje fragmenta excesivamente el conocimiento de
la realidad y deja en manos de cada estudiante la tarea de integrar las distintas perspectivas para alcanzar la
comprensidn, frecuentemente con programas extensos que priorizan el recorrer cada campo en extension, por
sobre un tratamiento en profundidad.

La bisqueda de alternativas a la matriz disciplinar requiere la incorporacién de algtn principio de relacién entre
las distintas disciplinas. Este intento puede adoptar distintas formas: la integracién de varias disciplinas dentro
de un area mayor (“Ciencias Naturales”, “Ciencias Sociales”), la concentracion de contenidos de varias disciplinas
en torno a una principal o la reorganizacion de varias disciplinas en torno a ciertos ejes integradores (sectores
de larealidad, ambitos de experiencia, habilidades transversales, competencias), proyectos o problemas.¢

Los abordajes interdisciplinarios facilitan la integracién y la transferencia de los aprendizajes, aunque debe
advertirse que esto podria ocurrir a expensas de un abordaje sistematico de los distintos campos de conoci-
miento involucrados. Los ejes o problemas “integradores” delimitan ciertos ndcleos conceptuales en funcién
de su pertinencia, pero permiten prescindir de otros fundamentales en el aprendizaje de cada disciplina que
no quedan contemplados por el recorte. Sin una adecuada y rigurosa conformacion del conjunto de nicleos a

mundo contemporéneo, una lectura de las necesidades e intereses de los/as estudiantes. En este sentido, suaporte busca integrar estas tradiciones y permite
recuperar cierta complejidad en las articulaciones que exige la construccion del curriculum escolar. También en el plano de la elaboracion de propuestas
curriculares, puede identificarse este esfuerzo de conciliacién. Por ejemplo, en la investigacién “La incorporacién del enfoque histérico en la ensefianza de
las Ciencias Naturales” (proyecto UBACYT F-162, programacién 2004-2007), realizada bajo la direccién del Dr. Marcelo Levinas y la Prof. Alicia Camilloni, en
el marco de la catedra de Did4ctica |, se analizaron las propuestas curriculares para la ensefianza de las ciencias naturales en la educacién basica en distintos
paises. Este andlisis permitié advertir en las propuestas analizadas un esfuerzo por atender distintos propdsitos: garantizar un aprendizaje comprensivo de
los conceptos cientificos basicos, transmitir las técnicas, métodos y modos de pensamiento propios de la actividad cientifica, pero a la vez garantizar que esos
conocimientos adquiridos en el contexto escolar pudieran ser movilizados en diferentes situaciones y contextos, en procesos de toma decision y resolucion
de problemas.

o

Esto dltimo se identifica, por ejemplo, en los Marcos de Referencia para la Modalidad de Educacién Permanente de J6venes y Adultos y en los Lineamientos
para la construccion de disefios y/o planes de estudio jurisdiccionales plasmados en la Resolucion N° 254/15 del Consejo Federal de Educacién, donde se
plantea construir ejes de integracidn en torno de situaciones problematicas o proyectos de accién.
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abordar, podria correrse el riesgo de promover una experiencia de aprendizaje rica en relaciones, pero superficial
en cuanto a los niveles de conceptualizacion (Camilloni, 2001; Taba, 1974).7

En el caso de la escuela secundaria argentina, cuya formacién docente se desarrolla por campo disciplinar, la
definicidn de una propuesta educativa interdisciplinaria exige la interaccién de docentes de diversas forma-
ciones. Ello implica confluencia de miradas y articulacion en los tiempos de trabajo, en un marco en el que los
regimenes de contratacién docente mas usuales requieren ajustes para poder dar lugar a un trabajo colegiado.®

» Conclusiones

Recorrimos, sin pretension de exhaustividad, algunos de los debates que se dan actualmente en torno a la
definicién del contenido de la escuela secundaria a partir de la universalizacion del nivel. Una primera cuestion
para destacar es que no son discusiones nuevas y que en muchos de los planteos actuales pueden reconocerse
preocupaciones y fundamentos que se enlazan con ciertas tradiciones del pensamiento curricular, y que son
renovadas en funcién de retos actuales.

Otra observacién a partir de este cuadro es que no contamos con respuestas dnicas ni universales. Frente a las
distintas cuestiones se abren opciones. Y cada alternativa encierra oportunidades y paradojas, en particular
cuando se lasanaliza como propuestas tendientes a la inclusion de sectores sociales desfavorecidos y a lademo-
cratizacion de las oportunidades educativas. Sin embargo, muchas veces estas tensiones quedan soslayadas y
saldarlas no resulta sencillo.

Distintas alternativas se fundamentan en tradiciones académicas diversas, en investigaciones y desarrollos
practicos, y han dado lugar a modelos pedagdgicos con los que podemos tener mayor o menor afinidad. Pero
la construccidn de una propuesta de ensefianza no deriva sélo de compromisos pedagédgicos, académicos o
ideoldgicos, sino de su articulacién con los problemas practicos que se enfrentan, con las formas que adopta
eltrabajoen las escuelas, con las posibilidades y restricciones de cada contexto, con las capacidades de lasy los
docentes para desarrollarla, con las caracteristicas de la poblacion de estudiantes. La cuestion, entonces, no es
tanto dilucidar cual es la “mejor” alternativa, sino cual puede ser la mas adecuada para cada situacién y contexto.

En este sentido, una mirada retrospectiva puede contribuir a moderar las expectativas y la confianza en las
“grandes soluciones”y es una invitacién para que quienes intervenimos sobre la ensefianza—en el aula, en |a
conduccién de instituciones, en ambitos de gestidn, en la conduccién politica de los sistemas—a analizar las
distintas alternativas como herramientas que puedan contribuir a la democratizacién efectiva de la escuela
secundaria. ™

7 Lainvestigacién mencionada anteriormente sobre el disefio curricular para la educacién media en cuatro paises del cono sur puso en evidencia cierta conti-
nuidad de la matriz estdndar del curriculum en cuanto a la cantidad de subdivisiones y contenidos, y que los cambios introducidos a partir de la obligatorie-
dad (incremento o reduccién de subdivisiones) no alteraban sustantivamente esta pauta (Feldman et al., 2017).

©

Distintas reformas o iniciativas de cambio en diversas jurisdicciones del pais vienen haciendo eco de esta necesidad y tienden a promover cierta concentra-
cion de carga horaria en las instituciones, en pos de un trabajo mas colaborativo.

PUBLICA. Debates en Educacién #4. 2025 MIRADAS | 49
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/

Maria Laura Basabe, Celina Armendariz, Alejandra Amantea, Lucia Feced, Agustina Ibiri [42-50]
El curriculum de la escuela secundaria frente a la universalizacién del nivel...

» Referencias

»  Bobbitt, F. (1918). The Curriculum. The Riverside Press, Cambridge-Houghton Mifflin Company.
»  Bobbitt, F. (1924). How to Make a Curriculum. Houghton Mifflin.

» Bourdieu, Py Gros, F. (1990). Principios para una reflexion sobre los contenidos de la ensefianza. Revista de
Educacion. MEC. N°292.

> Bruner,].S. (1969). Hacia una teoria de la instruccion. UTEHA.
» Bruner,]. (1998). Desarrollo cognitivo y educacion. Morata.

» Camilloni, A. (2001). Modalidades y proyectos de cambio curricular. Camilloni, A. Aportes para el Cambio
Curricular en Argentina. Universidad de Buenos Aires, Facultad de Medicina - OPS/OMS.

» Coll, C.y Martin, E. (2006). Vigencia del debate curricular. Aprendizajes basicos, competencias y estandares.
Revista PRELAC, N°3, 6-18, OREALC/UNESCO.

» De Ketele, ). M. (2008). Enfoque socio-histérico de las competencias. Revista de curriculum y formacion del
profesorado. 12(3), 12-12.

» Feeney, S. (2021). Los formatos del curriculum por disciplinas y sus limites frente a la inclusién educativa.
Revista Enfoques Educacionales. Vol.17, Nro. 2, 29-38.

» Feeney y Feldman, D. (2021). Una agenda para el curriculum en América Latina: viejos temas en nuevos
contextos. Morelli, S (coord.). Politicas curriculares. Experiencias en contextos latinoamericanos. Homo Sapiens
Ediciones.

» Feldman, D., Armendariz, C.y Feced, L. (2017). Curriculum y aumento de la obligatoriedad escolar. Ponencia
Eje 2: Sistema educativo, discontinuidades y desigualdades. Ill Coloquio de Investigacién Educativa en
Argentina. Sociedad Argentina de Estudios Comparados en Educacién.

» Gibbons, M., Limoges, C., Nowotny H., Schwartzman, S., Scott, P y Trow, M. (1994). The New Production of
Knowledge: The Dynamics of Science and Research in Contemporary Societies. SAGE Publications.

» Hirst, P (1977) La educacion liberal y la naturaleza del conocimiento. Peters, R. Filosofia de la Educacién. Fondo
de Cultura Econémica.

» Kirk, G. (1989). El curriculum bésico. MEC-Paidés.
»  Perrenoud, P. (2003). Construir competencias desde la escuela. ). C. Saez Editor.

> Schwab, J. (1973). Problemas, t6picos y puntos en discusion. Elam, S. (comp.). La educacion y la estructura del
conocimiento. El Ateneo.

» Sacristan, J. G. (2010). ;Qué significa el curriculum?. Sacristan (Comp.). Saberes e incertidumbres sobre el
curriculum. Morata.

» Stenhouse, L. (1991). Investigacion y desarrollo del curriculum. Morata.
» Taba, H. (1974). Elaboracion del curriculo. Troquel.
» Tyler, R. (1973). Principios basicos del curriculo. Troquel.

» Young, M. (2012). Disciplina versus habilidades, un analisis sociolégico. London Knowledge Laboratory. Institute
of Education. University of London.

PUBLICA. Debates en Educacién #4. 2025 MIRADAS | 50
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/

